Musterldsungen Wissenskontrolle

Kapitel 1

1.1

Die

Welche Faktoren erwahnt Poulisse in ihrer Beschreibung des Fremdsprachenlerners als
mehrsprachigen Sprecher oder mehrsprachiger Sprecherin, die bei einem mehrsprachigen

Modell beriicksichtigt werden miissen? Nennen und erldutern Sie diese.

L2-Wissen ist normalerweise unvollstandig. L2-Sprecher und -Sprecherinnen verfligen generell
Uber weniger Worter und Sprachregeln als L1-Sprecher und -Sprecherinnen, was sie in ihren
Formulierungen einschranken kann. Es kann dazu fiihren, dass sie Kompensationsstrategien
anwenden oder dass sie Worter oder Strukturen vermeiden, bei denen sie unsicher sind.

Die L2 ist weniger flissig. Je nach Niveau und Kenntnissen der Lerner werden mehr
Versprecher und Fehler gemacht. Theorien zu kognitiven Fahigkeiten unterstreichen die
Wichtigkeit der Entwicklung automatisierter Prozesse. Geringere Automatisierung bedeutet,
dass der Ausfiihrung spezifischer Aufgaben auf niedriger Ebene mehr Aufmerksamkeit
geschenkt werden muss. Das fiihrt zu einer Verlangsamung des Produktionsprozesses und zu
einer groReren Anzahl von Versprechern, weil die begrenzten Aufmerksamkeitsressourcen fiir
die Verarbeitung auf niedrigerer Ebene verbraucht werden missen.

In der L2 sind oft Spuren der L1 zu finden. L2-Sprechern und -Sprecherinnen steht in den
meisten Fallen ein voll entwickeltes L1-System zur Verfigung und sie kdnnen, entweder
beabsichtigt (funktionales Code-Switching) oder unbeabsichtigt (situationelles Code-
Switching) zwischen den Sprachen wechseln (solche unbeabsichtigten Wechsel in die L1 sind

Substitutionen und Versprechern in monolingualer Sprache sehr dhnlich).

2. Was versteht man unter der Subset-Hypothese?

Subset-Hypothese (Teilmengen-Hypothese) nach Paradis (2004) basiert auf

Untersuchungen bilingualer Aphasiker. Die Hypothese besagt, dass die Sprachen eines

Sprechers oder einer Sprecherin als Teilmengen (Subsets) eines Gesamtsystems zu sehen sind.

Laut Paradis bilden Worter, syntaktische Regeln und andere Phdanomene einer Sprache ein

Subset, das unabhangig von anderen aktiviert werden kann. Dabei kdnnen die Subsets,



beispielsweise aufgrund typologischer Ahnlichkeiten, Uberschneidungen in Form von
verwandten Wortern aufweisen. Dadurch dass die Subsets durch die Verwendung von
Wortern in bestimmten Situationen gebildet und aufrechterhalten werden, kdénnen fiir
Situationen, in denen Sprachwechsel regelmaflig vorkommt, auch mehrsprachige Subsets
gebildet werden. Die Aktivierung eines sprachspezifischen Subsets steuert zum einen die
Sprachwahl und grenzt zum anderen das Set an lexikalischen und syntaktischen Regeln sowie

der phonologischen Elemente fiir eine Auerung ein.

3. Was sind die wesentlichen Kritikpunkte traditioneller Modelle?

Die wesentlichen Kritikpunkte sind die folgenden:

— Sprachverarbeitung erfolgt modular: Sie wird von einer Anzahl kognitiver Module durchgefihrt,
die Uber eine eigene spezifische Ein- und Ausgabe (Input und Output) verfiigen, die mehr oder
weniger eigenstandig funktioniert.

— Sprachverarbeitung erfolgt inkrementell und es gibt keine interne Rickmeldung (Feedback) oder
Vorsteuerung (Feedforward).

— Isolierte Elemente (Phoneme, Worter, Satze) werden erlernt, indem die Ubergreifende Linguistik
und der soziale Kontext (ihr Kommunikationskontext) nicht bericksichtigt werden.

— Die standardmaRige Sprechsituation ist der Monolog anstelle der Interaktion.

— Die Sprachverarbeitung umfasst die Verarbeitung von unverdnderlichen, statischen und

abstrakten Reprasentationen.

4. Wodurch sind auf Dynamik basierende Modelle gekennzeichnet?
Auf Dynamik basierende Modelle berticksichtigen die Zeit als wesentlichen Einflussfaktor. Sie
erfassen auflerdem die Veranderlichkeit von Reprasentationen und erkennen, dass
Sprachverarbeitung kein strikt inkrementeller Prozess ist, sondern von Feedback- und
Feedforwardvorgangen gepragt ist. Auf Dynamik basierende Modelle gehen lberdies davon
aus, dass Sprachverwendung verteilt, situativ und verkorpert ist, weshalb linguistische
Elemente nicht in Isolation betrachtet werden kénnen, sondern in Verbindung mit den
grofReren Einheiten, wie der Kommunikationssituation, interpretiert werden miissen. Dies
zeigt auch, dass die Interaktion anstelle des Monologs die zu betrachtende Einheit darstellen

muss.



1.2

1. Nennen Sie die vier Formen mehrsprachiger Gesellschaften und charakterisieren Sie die

wesentlichen Eigenschaften.

Von einem mehrsprachigen Staat mit Territorialprinzip spricht man, wenn dieser in mehrere

Sprachgebiete eingeteilt ist.

Ein mehrsprachiger Staat mit individueller Mehrsprachigkeit ist hingegen durch die
individuelle Mehrsprachigkeit der Bevolkerung gepragt, deren Sprachen sich iber das ganze

Land erstrecken kdnnen.
Minderheitsregionen in einsprachigen Staaten lassen sich folgendermalen untergliedern:

- Grenzminderheiten sind Sprachgemeinden, die aullerhalb des ,Mutterlandes”, aber in
unmittelbarer Nahe beziehungsweise an der Grenze, zu finden sind.

- Isolierte Minderheiten stellen eine Sprachgemeinde in einer anderssprachigen Umgebung
dar, die nicht an ein ,Mutterland” angrenzt. Es gibt Minderheiten, die in nur einem Staat
existieren wie das Bretonische, das es nur in Frankreich gibt. Zum anderen gibt es
Sprachminderheiten, die in mehreren Staaten eine Minderheit darstellen, wie zum Beispiel
die Basken. Zuletzt gibt es noch die Minderheiten, deren Sprache aber in einem anderen
Staat die Mehrheit bildet. Wie zum Beispiel die vielen deutschen Sprachinseln in

Siidamerika.

Die Mehrsprachigkeit stadtischer Migranten tritt in Ballungszentren auf, in denen Gruppen
von Einwanderern oft vermehrt im gleichen Bezirk einer Stadt siedeln. Sie bringen Ihre
Erstsprachen mit und sind spatestens dann mehrsprachig, wenn Sie die Sprache der neuen

Umgebung als L2 erlernen.
2. Was versteht man unter Diglossie? Erklaren Sie den Begriff und nennen Sie Beispiele.

In mehrsprachigen Gemeinschaften werden haufig nicht alle Sprachen in allen Situationen
angewandt. Haufig hat eine der Varietdaten den offiziellen Status inne und erfiillt formelle
Aufgaben, wahrend die anderen lblicherweise in informellen Bereichen zu finden sind. Das
bedeutet, dass sie sich auf unterschiedliche Domanen aufteilen. Hier spricht man auch von
der Arbeitsteilung der Sprachen (Diglossie). Die Varietat mit dem offiziellen Status, die im
formalen Kontext verwendet wird (beispielsweise im Bildungswesen, am Arbeitsplatz, in der

offiziellen Kommunikation, in der Literatur, und so weiter), wird normalerweise als



hochsprachliche H-Varietdt (high variety) bezeichnet, wahrend die Sprache, die eher in
informellen Kontexten zu finden ist, als L-Varietat (low variety) bezeichnet wird. Ein Beispiel
stellt die Griechische Schriftsprache (Katharévusa) als H-Varietdt und die griechische

Volkssprache (Dhimotiki) als L-Varietat dar.

3. Welche Rolle spielt die Haltung des Sprechers beziehungsweise der Sprecherin (oder

der Sprachgemeinschaft) in Bezug auf Formen von Zweisprachigkeit?

Die Haltung des Sprechers beziehungsweise der Sprecherin oder der Sprachgemeinschaft
spielt eine besonders groRe Rolle, wenn es darum geht festzustellen, wie viel Platz einer

zweiten Sprache eingerdumt wird. Hierbei gibt es meist zwei Moéglichkeiten:

Additive Zweisprachigkeit: Der Sprecher beziehungsweise die Sprecherin halt die
Zweitsprache davon ab, den Platz der Erstsprache einzunehmen. Dies geschieht haufig in
Migrationssituationen, wenn die Sprecher und Sprecherinnen besorgt sind, mit ihrer Sprache
auch ihre Identitat aufzugeben. Indem sie sich fest an ihre ,Muttersprache” klammern laufen

sie weniger Gefahr ihre Wurzeln samt ihrer Identitat in der neuen Umgebung zu verlieren.

Subtraktive Zweisprachigkeit: Der Sprecher beziehungsweise die Sprecherin lasst fur die
zweite Sprache mehr Raum zu. Hierbei spricht der Sprecher oder die Sprecherin die zweite
Sprache flissiger, was moglicherweise zu einem Wechsel von der ersten zur zweiten Sprache
fuhren konnte. In solchen Familien ist es wahrscheinlich, dass es Uber Generationen zur

Monolingualitdat kommen wird.

4. In welchem Sinne koénnen Globalisierungstendenzen die Ausbreitung und die

Entwicklung von Mehrsprachigkeit nachteilig beeinflussen?

Globalisierung unterstiitzt die Verwendung der bekanntesten internationalen Sprachen.
Dieses ist momentan das Englische oder in vielen anderen Fallen das Spanische. Zudem haben
die Beschleunigung der technischen Entwicklungen und die Ausbreitung des Cyberspace in
fast jeden Bereich unseres Lebens dafiir gesorgt, dass Englisch als die ohnehin schon am
weiteste verbreitete Sprache sogar noch wichtiger wird. Die Geschwindigkeit und Verbreitung
von Globalisierungstendenzen lassen nur ausgewahlten Sprachen Raum, die zu international
anerkannten Sprachen der Wissenschaft, Technologie und des Geschaftslebens geworden

sind



5. Mehrsprachigkeit wird nicht immer als vorteilhaft betrachtet. Einige fassen sie als
eine Biirde oder eine Gefahr auf. Warum denken Sie, konnte das so sein? Nennen Sie
verschiedene Aspekte, die Mehrsprachigkeit als Nachteil erscheinen lassen kénnten
und machen Sie sich dariiber Gedanken, wie man dieser Einstellung entgegenwirken

kann.

Wie wir in dieser Lerneinheit schon gesehen haben, ist Einsprachigkeit meistens die Ausnahme
und ein GroRteil der Menschen sind zwei- oder mehrsprachig. Auch in einem eher
einsprachigen Staat wie Deutschland sind die Zeiten, in denen nur einsprachige Kinder in der
Klasse sitzen, langst vorbei. Dies mag fir manche Menschen aus verschiedenen Griinden eine
Bedrohung darstellen. Ein wesentlicher Faktor fiir diese Einstellung ist die Angst. Zum Beispiel
die Angst davor, dass die deutsche Sprache gefihrdet ist. Begriindet wird die Angst
beispielsweise durch die tirkischen und arabischen Einfliisse, die in der Jugendsprache durch
Entlehnungen wie lan (,Typ’) oder wallah (,Echt!) zu beobachten sind. Ein weiterer
Angstfaktor ist, dass die Kultur der Immigranten die deutsche Kultur verdrangen kdnnte. Die
Menschen haben die Beflirchtung, dass die deutschen Werte verloren gehen und die
Gesellschaft zum Beispiel ,,islamisiert” wird. Daher fordern diese Personen, dass Immigranten
umgehend die deutsche Sprache lernen missen und hoffen damit, dass eine vollstdandige
Integration in die deutsche Kultur unter Aufgabe der ,eigenen” Sprache moglich gemacht
wird. Damit diesen Angsten entgegengewirkt werden kann, muss Aufklidrung stattfinden.
Zunachst muss hier erwdahnt werden, dass das Recht auf die eigene Sprache gesetzlich
verankert ist und als Teil des kulturellen Erbes unbedingt zu schiitzen ist. Niemand darf
aufgrund seiner Sprache diskriminiert werden (vergleiche Artikel 22 der Europaischen
Grundrechte-Charta)! Der Erhalt der Sprachen der Einwanderer und Einwanderinnen ist erst
dann nachvollziehbar, wenn man versteht, welchen Einfluss sie auf die Identitat der Personen
ausibt. Mehrsprachigkeit bei Kindern sollte prinzipiell als Bereicherung gesehen werden.
Inzwischen wurden viele Studien mit mehrsprachigen Kindern durchgefiihrt, die zu
beeindruckenden Ergebnissen kamen. Es konnte zum Beispiel nachgewiesen werden, dass
Mehrsprachigkeit das analytische Denken fordert und das Arbeitsgedachtnis verbessert (was
sich auf zahlreiche Aktivitaiten wie zum Beispiel Rechnen auswirkt). Durch Aufklarung und
aktive Forderung der Mehrsprachigkeit muss ein Umdenken angeregt werden, damit
Mehrsprachigkeit als Bereicherung fiir das jeweilige Individuum und die gesamte Gesellschaft

gesehen und gewinnbringend genutzt werden kann.



13

1. Beschreiben und charakterisieren Sie den Wendepunkt fiir die weltweite Entwicklung von
mehrsprachiger Sprachenpolitik.

Das Scheitern nationalistischer Ideen weltweit nach dem Zweiten Weltkrieg und die

Entstehung internationaler politischer Organisationen trugen wesentlich dazu bei, dass

mehrsprachige Sprachenpolitik in traditionell einsprachigen Staaten und in postkolonialen

Nationen geférdert wurde.

2. Wie wird Mehrsprachigkeit durch Sprachenpolitik geférdert?

Sprachenpolitik fordert Mehrsprachigkeit, indem sie die Inklusion von Minderheitensprachen
in das Bildungssystem gewahrleistet; indem Material in Minderheitensprachen entwickelt
wird; indem Minderheitensprachen in den administrativen Lebensbereichen unterstitzt
werden (etwa vor Gericht oder bei 6ffentlichen Notaren), im Sozialwesen, in den Medien, auf

StraRen- und Verkehrsschildern etc.

3. Nennen Sie die grundlegenden ideologischen Saulen der mehrsprachigen Sprachenpolitik.
Die Forderung von Mehrsprachigkeit in der Sprachenpolitik basiert unter anderem auf den
folgenden Konzepten: Sprache ist ein grundlegendes Menschenrecht; Sprache ist ein
Ausdruck der eigenen Identitat, Sprache ist ein kulturelles Gut, Sprachenvielfalt ist ein Vorteil

aus der 6konomischen, der kulturellen und der menschenrechtlichen Perspektive.

4. Erklaren Sie, wie sich die Machtverhidltnisse zwischen den Sprachen in mehrsprachigen
Regionen darstellen lassen.
Zwei oder drei Sprachen existieren nebeneinander, ohne in Konkurrenz zu treten (zum

Beispiel in der Schweiz und in Belgien).

Zwei oder mehr Sprachen existieren nebeneinander, treten allerdings in Konkurrenz, jedoch

ohne ihr Uberleben zu kimpfen (Englisch und Franzdsisch in Kanada).

Eine Weltsprache (oft die ehemalige Kolonialsprache), die keine L1 innerhalb des Staates ist,
besteht als Kolonialsprache fort, ohne politischen Druck auszuliben und eine Gefahr fiir die

Mehrsprachigkeit darzustellen (Englisch als associate official in Indien).



Eine Weltsprache (meist Englisch) wird vor allem fiir kommerzielle Zwecke verwendet und
gewinnt immer mehr Einfluss. Sie hinterlasst haufig auch Spuren des Sprachenkontakts (zum

Beispiel Lehnworter) in der Landessprache.

5. Erklaren Sie die beiden Bildungsprogramme ,libergangsweise zweisprachige Erziehung”
und ,,zweisprachige Programme®”.

Das Modell der libergangsweisen zweisprachigen Erziehung, bezeichnet den Ansatz, in dem

die Kinder zu Beginn (meist Klasse 1-3) in ihrer L1 unterrichtet werden und so auch das Lesen

und Schreiben lernen. In der Sekundarstufe wird dann meist die Unterrichtssprache (zum

Beispiel zur offiziellen Amtssprache) gewechselt.

Bei zweisprachigen Programmen, werden die Kinder (meist bis zur 5. Klasse) in zwei Sprachen
gleichzeitig unterrichtet. So sollen die Kompetenzen und Kenntnisse in zwei unterschiedlichen

Sprachen geférdert werden.

Kapitel 2

2.1

1. Welche Defizitbereiche treten in der Behandlung des Themas ,Sprache und Integration‘ auf?

Erkldren Sie die Problematik.

Losung: Es treten zwei Defizitbereiche in der Behandlung des Themas ,Sprache und
Integration’ auf: Erstens wird Integration weitgehend am Grad der Ubernahme des Verhaltens
oder der Annadherung an das Verhalten der Mehrheitsgesellschaft gemessen. Die
Weiterentwicklung von Mehrkulturalitdt und Mehrsprachigkeit in einem dynamischen System
des Kultur- und Sprachenausgleichs wird dabei ausgeblendet. Zweitens wird der Grad der
tatsachlichen Annaherung der Migrantenpopulation an die Mehrheitsgesellschaft in der
Offentlichkeit weitgehend unterschitzt. Viele einschligige Studien widerlegen die Negativ-
Klischees lGber Migranten und Migrantinnen und zeigen dagegen ein variantenreiches Bild der

Migration und Integration.



2. Wasiist bei der Konzeptualisierung von SprachférdermaBnahmen zu Integrationszwecken zu

beachten? Welche SprachférdermaBnahmen sind nétig um Integration zu verbessern?

Losung: Die Deutschkenntnisse sind unter Migrantengruppen recht unterschiedlich
ausgepragt und dementsprechend sind auch die Bewusstheit fir die Notwendigkeit
sprachlicher Kompetenzen sowie die Bereitschaft, sie zu erwerben, differenziert gestaltet. Die
Heterogenitat der Zielgruppe und die dort unterschiedlichen Einstellungen zum
Sprachenlernen sowie die unterschiedlichen sprachlichen Kompetenzniveaus legen
grundsatzlich eine nicht segregative Sprachférderung nahe. Wenn ethnische Faktoren nicht
milieubildend wirken, konnen sie auch nicht Malistab fir ethnisch segregierende

FordermaRBnahmen sein.
3. Was ist bei der Bewertung von Sprachkompetenzen zu beachten?

Losung: Fir die Bewertung von sprachlichen Leistungen bieten sich neben aufwandigeren,
auf adaquate kommunikative Kompetenzen ausgerichteten Tests aus organisatorischen
Grinden auch Verfahren an, die in Bezug auf Themen und Aufgaben selektiv (bestimmte
Kernkompetenzen) messen. Am bekanntesten sind dabei reprasentativ messende C-Tests, die
trotz komprimierten Formats und geringer Redundanz nicht nur grammatische Kompetenzen,
sondern auch die allgemeine Sprachkompetenz, zum Beispiel zum Zwecke der Einstufung,

evaluieren kénnen.

4. Wie stehen ein bikulturelles Selbstbewusstsein und eine postintegrative Perspektive vieler

Migranten und Migrantinnen in Bezug zur deutschen Sprache?

Losung: Viele Migranten und Migrantinnen, insbesondere in den soziokulturell
modernen Milieus, haben ein bikulturelles Selbstbewusstsein und eine postintegrative
Perspektive. Integration ist fiir sie kein Thema mehr. Als wichtigen Integrationsfaktor
betrachten Migranten und Migrantinnen die Beherrschung der deutschen Sprache. 85 %
sind der Meinung, dass Zuwanderer und Zuwanderinnen ohne die deutsche Sprache
keinen Erfolg haben konnen. 68 % der Befragten schitzen ihre deutschen
Sprachkenntnisse als sehr gut oder gut ein. Weitere 26 % geben an, mittlere oder
zumindest Grundkenntnisse zu haben. 65 % unterhalten sich im engeren familidren
Umfeld iiberwiegend oder auch ausschliefilich auf Deutsch. Fiir 82 % ist Deutsch die

Verkehrssprache im Freundes- und Bekanntenkreis.



2.2
1. Erkldren Sie, was man unter innerer und duBerer Mehrsprachigkeit versteht.

Innere Mehrsprachigkeit bezeichnet die Vorstellung, dass jeder Mensch im Laufe seiner
Sozialisation und seines Lebens eine nattirliche Mehrsprachigkeit erwirbt, indem er mit
einem Dialekt aufwéchst, eine Jugendsprache spricht, sich in verschiedenen Situationen

unterschiedlichen Registern und Stilen bedienen kann etc.

Die &dufdere Mehrsprachigkeit beginnt mit dem Erwerb von Zweit-, Fremd- oder

Mischsprachen und bezeichnet, was gemeinhin als Mehrsprachigkeit bekannt ist.
2. Beschreiben Sie die Interdependenzhypothese in eigenen Worten.

Die Interdependenzhypothese (Cummins 1982, 2000) geht von der Annahme aus, dass
wir in unserer Erst- und Zweitsprache unterschiedliche Kompetenzen entwickeln, eine
situationsgebundene Basiskompetenz, BICS (Basic Interpersonal Communicative Skills)
und eine kognitive akademische Sprachfdhigkeit, CALP (Cognitive Academic Language
Proficiency). BICS entwickeln sich in unserem sozialen Umfeld und befahigen uns zu
kommunizieren. Sie sind kontextgebunden und stellen geringe kognitive Anforderungen
an den Sprecher. Bedeutungen werden tiber Signale aus dem Kontext und Signale der
Gesprachspartner (Gestik, Mimik, Intonation) erschlossen. Die CALP bildet sich dagegen
nur in einem schulischen Kontext heraus, indem wir an verschiedenen Fichern
teilnehmen und dadurch unseren Wortschatz mit Fachausdriicken erweitern. Dabei
lernen wir mit Sprache umzugehen, die vom unmittelbaren kommunikativen Kontext
losgelost ist. Wir lernen komplexe syntaktische Konstruktionen beherrschen, indem wir

fachbezogene Texte lesen, schreiben und im Unterricht diskutieren.
3. Erklaren Sie die Grundannahmen der Schwellenhypothese.

Im bilingualen Erstspracherwerb werden drei Schwellen angenommen, die mit Hilfe von
sprachlicher Forderung iiberwunden werden kénnen, um in beiden Sprachen eine
gleichwertige hohe Kompetenz zu erreichen. Wird die erste Schwelle nicht iiberwunden,
entwickelt der Sprecher keine hohe Kompetenz in beiden Sprachen (Semilingualismus).
Die zweite Schwelle verhindert die weitere Entwicklung einer der Sprachen (dominanter
Bilingualismus). Nach der dritten Schwelle liegt eine hohe Kompetenz in beiden Sprachen

Vor.



4. Wie wird das Phanomen bezeichnet, das beschreibt, dass eine zweisprachige Person beide
Sprachen auf einem hohen Kompetenzniveau spricht? Ist dies der Normalfall von

Zweisprachigkeit?

Bei einer hohen Kompetenz in zwei Sprachen spricht man von einer additiven
Zweisprachigkeit. Dies stellt allerdings nicht den Normalfall dar, denn meist ist die

Erstsprache gut ausgebildet wohingegen die Zweit- oder Fremdsprache schwacher ist.

2.3

1. Erstellen Sie ein Faktorenmodell fiir den Erwerb einer L3.

Als Orientierungshilfe zur Losung der Aufgabe kann nachfolgende Abbildung herangezogen
werden. Zu beachten ist, dass sich die fremdsprachenspezifischen Faktoren auf die anderen

Faktorengruppen auswirken und umgekehrt.

Neurophysiclogische Faktoren: Generelle Spracherwerbsfihigkeit, Alter, ...
Lemerexterne Faktoren: Lernumwelt(en), Art und Umfang des Inputs, Li-Lemtradition{en),

kulturelles Erbe, ...

Emgtionale Faktoren: Motivation, (Lern)Angst, Einschdtzung der eigenen Sprachliteralitat,
empfundene Nithe/Distanz zwischen den Sprachen, Einstellung(en) zu den Sprachen, zu den
zielsprachigen Kulturen, zum Sprachenlemen, individuelle Lebenserfabrungen, Lerntyp, ....

Kogaitive Faktoren: Sprachbewusstsein, metalinguistisches Bewusstsein,
Lembewusstsein, Lemtyp, Wissen um den cigenen Lemtyp, Lemnstrategien,
individuclie Lemerfahrungen, ...

Fremdsprachensperifischie Faktoren: Individuelle
Fremdsprachenlernerfahrungen und Fremdspracheniernstirategien

{z.B. interfingnale Vergleichs-, Transfer- und Riickbezugsfihigkeit),
Interlanguages der vorgingigen Fremdsprachen, Interlanguage der
jeweiligen Zielfremdsprache, ...

Linguistische Faktoren: L1, L2

L3

Abbildung 4: Lernen weiterer Sprachen (Lx) nach dem Faktorenmodell (Hufeisen 2010: 205)

2. Beschreiben Sie das mogliche Potenzial von Mehrsprachigkeit.

Herkunfts- oder Familiensprachen stellen ein ruhendes Vermogen dar, das potenziell
gewinnbringende Wissensschatze enthédlt. Auf dieser konstruktiven Perspektive auf

Lernpotenziale basiert auch der Capabilities Ansatz. Er hat zum Ziel, das differenzierte



kulturelle Kapital von Kindern aus Migrantenfamilien im handlungsorientierten Lernen in
schulischen Kontexten starker zum Tragen zu bringen, zum Nutzen der betroffenen Schiiler

und Schiilerinnen und der Gesellschaft.

3.  Wie kann kulturelles Kapital der Mehrsprachigkeit genutzt, verzinst, transformiert und vererbt

werden?

Uber das Konzept des ,kulturellen Kapitals’ ldsst sich der Mehrwert von Sprachen fiir
individuelle Sprecher und Sprecherinnen wie auch fiir eine Gesellschaft fassen und von
Konzepten abgrenzen, die Sprachenerwerb und Mehrsprachigkeit primar als Probleme fassen.
Werte, Ertrage, Transformationen des kulturellen Kapitals lassen sich mit Metaphern des
Geldmarktes fassen, gut illustrieren und gegeniber Bildungsinstitutionen argumentativ
einsetzen, um die Bedeutung von Sprachenerwerb und -unterricht darzustellen. Kulturelles
Kapital der Mehrsprachigkeit ware durchaus erfolgreich in soziale Beziehungen,
wirtschaftliche Tatigkeiten sowie in weitere gesellschaftlich wirksame
Handlungsmoglichkeiten transformierbar. Zudem kdénnte der volle Umfang der mitgebrachten

Kompetenzen in der Zielgesellschaft nicht nur genutzt, sondern auch vererbt werden.

4. Erkldren Sie einige Aspekte des Managements von Mehrsprachigkeit.

Im Folgenden sollen die wichtigsten Einflussfaktoren aufgeflihrt und erlautert werden, die den
Erwerb von mehreren Sprachen und die Qualitdt der darin erworbenen Kompetenzen
malgeblich beeinflussen. Das Management der Mehrsprachigkeit ist demnach von folgenden

Faktoren abhangig:

- Dynamik: Variabilitdt und Inkonsistenz: Die beteiligten Sprachen (erworbenen Kompetenzen)
befinden sich in einem konstanten (6kologischen) Wandel, einer fortwdhrenden Entwicklung,
die weder geradlinig noch gleichférmig verlauft. Die Sprachentwicklungsverlaufe von Lernern
stellen sich von Sprache zu Sprache unterschiedlich dar, es kann zu Briichen und Spriingen
kommen, die sowohl intern als auch extern ausgelost werden kénnen.

- Aufrechterhaltung: Wenn ein bestimmter Sprachstand erreicht ist (auch in der L1), sind
dennoch spezifische Anstrengungen zur Aufrechterhaltung (maintenance) des erreichten
Sprachstandes notig.

- Selbst-Erhaltung und -Erweiterung: Das Ecological Model geht von einem Zustand der

Mehrsprachigkeit aus, der die Identitdt des Sprechers oder der Sprecherin beeinflusst und



diese erweitert (self extension). Mit weiteren Sprachen wird die Identitat des Selbst gefestigt
(self preservation) und ausgebaut.

- Sprachverfall: Der erreichte Sprachstand in einer Sprache bleibt nicht immer auf gleich hohem
Niveau erhalten. Es kann zu einem (temporaren) Abbau beziehungsweise Sprachverfall
(attrition) der sprachlichen Kompetenzen kommen, wenn die Sprache nicht genutzt wird.

- Sprachlernstrategien: Im Laufe des Sprachenerwerbsprozesses erwirbt ein Lerner unbewusste
und bewusste allgemeine Sprachlernstrategien (language learning strategies). Auf sie kdnnen
Lerner teilweise gezielt zurlickgreifen. Nicht alle Strategien, die auf den ersten Blick
erfolgversprechend erscheinen, sind dabei auch fir jeden Lerner effektiv.

- Einzigartigkeit: Beim Sprachenerwerb greifen Variablen in unterschiedlichem MaRe in den
unterschiedlichen Phasen ein. Sie betreffen auch die L1n. Die Basisvarietét ist als , intuitives”
System allen Lernern zuganglich. Dieses System wird gelegentlich auch als ,Spontangrammatik’
beschrieben. Wie offensiv und zielgerichtet Lerner damit aber umgehen, ist ihrer Disposition,
das heilt dem individuellen Zusammenspiel der Variablen, geschuldet. Das 6kologische
System eines Sprechers ist daher einzigartig (non-replicable). Die affektive Disposition stellt
ihrerseits ein dynamisches, intervenierendes Faktorenbiindel dar, das essentiell fiir das
Management der Ressourcen in Bezug auf die Belastbarkeit des individuellen Lerners bei der
Bewaltigung der Lernaufgaben ist.

- Relevanz: Entscheidend ist dabei auch, wie relevant dem Lerner die Aufgabe und der Aufwand
erscheinen (Relevanz-Prinzip). Wird eine Aufgabe vom Lerner als nicht oder wenig relevant
erachtet, findet trotz ginstiger Disposition und Anlage der Erwerb nur bedingt statt.
Umgekehrt mobilisiert Relevanz auch bei individuell schwacher ausgepragter Disposition die
vorhandenen Reserven in beachtlichem Malle, wenn moglicherweise auch limitiert auf den

unmittelbaren Relevanzbereich alltaglicher, aber nicht bildungssprachlicher Kommunikation.

Kapitel 3

3.1

1. Was versteht man unter dem Begriff Basisvarietat? Erklaren Sie den Begriff und nennen Sie

wichtige Merkmale.

Die Basisvarietat beschreibt die Lernersprache, die auf ein intuitives Inventar zurlickgreift und daher
eine Kompetenzstufe beschreibt, die nahezu jeder Lerner im ungesteuerten Zweit- oder
FremdSprachenerwerb erreicht. Dabei verbleiben viele Lerner auf dieser Kompetenzstufe und bauen

ihre Kenntnisse lediglich im lexikalischen Bereich aus. Der Wortschatz der Basisvarietat ist durch



unflektierte Autosemantika gekennzeichnet und beinhaltet nur wenige Funktionsworter. Wortbildung
findet daher auch vor allem im Bereich der Komposition statt. Derivate sind hingegen seltener. Die

syntaktische Struktur ist selten hypotaktisch, sondern in den meisten Fallen asyndetisch gegliedert.

2. Warum besitzt die Basisvarietat universelle Tendenzen und bildet sich scheinbar unabhangig von

der Ziel- oder Ausgangssprache aus?

Weil die kognitiven Prinzipien der Sprachverarbeitung, auf denen sie basiert fiir alle Menschen die
gleichen sind. Dass die Basisvarietdt ein universelles Phdnomen darstellt, lasst sich vor allem durch ihre
Funktion erklaren. Die Basisvarietat ist ein effizientes Kommunikationsinstrument, mit dem man die
meisten kommunikativen Situationen in der L2-Umgebung erfolgreich, beziehungsweise zumindest
zweckmaRig, meistern kann. Das ist auch der Grund, warum in der oben genannten Studie fast alle
Probanden diese Stufe erreichten und sogar Uber ein Drittel der Teilnehmer auf dieser Stufe stehen
blieben und Fossilisierungen auftraten. Zwar wurde das Lexikon erweitert, strukturell war allerdings

kein nennenswerter Erwerbszuwachs zu erkennen.

3. Untersuchungen konnten feststellen, dass sich die Basisvarietat nicht im Erstspracherwerb oder
im gesteuerten/schulischen Sprachenerwerb einstellt. Konnen Sie erkldren, warum das so ist?

Denken Sie bei Ihren Ausfiihrungen auch an die Prozesse des Dechunkings.

Der gesteuerte Zweitsprachenerwerb ist weniger vom natliirlichen Input aus der Kommunikation mit
der Umwelt abhangig, sondern orientiert sich daran, was im Lehrbuch steht, welches sich haufig an
einer strukturellen Progression orientiert. Die Basisvarietat wird, obwohl sie fiir die Kommunikation
duRerst effizient ist, weder gelehrt noch toleriert. Im Erstspracherwerb hingegen lernen Kinder keine
Flexionsparadigmen auswendig, sondern orientieren sich an der Interaktion mit der Umwelt. Ein
groBer Unterschied liegt auch darin, mit welchem Ziel die Sprache gelernt wird. Wahrend
Zweitsprachenlerner sich in der Regel moglichst einfach und effizient in gewissen
Kommunikationssituationen verstandigen mochten, ist es fiir Kinder dariiber hinaus entscheidend,
dass sie Teil der Gemeinschaft werden, ohne eine Einschrankung der kommunikativen Situationen.

Ein weiterer Faktor ist das Vorwissen, das L2-Lerner aufgrund ihrer Erstsprache bzw. friiher
erworbenen Fremdsprachen haben. Dieses Vorwissen fihrt dazu, dass sie die Strukturen beim
weiteren Sprachenerwerb vermutlich weniger aus mehr-Wort-Chunks ableiten, wahrend Kinder
zunachst keine Wort- oder Morphemgrenzen erkennen werden. Wenn ein Erwachsener zum Beispiel
die AuBerung ,Ein Ball“ hért, so ist er bereits mit dem Konzept des Balls vertraut und konzentriert sich

|ll

vermutlich auf das Substantiv ,Ball“, wodurch die Kombination mit dem Artikel vernachlassigt wird.
Bei Kindern hingegen wird zunichst die komplette AuBerung als Chunk aufgenommen und im

Anschluss segmentiert, wobei man davon ausgeht, dass der Artikel und das Substantiv als Gesamtheit



mit dem Konzept ,Ball” verknlipft wird. Im Falle der einfachen und effizienten Verstandigung ist die

Basisvarietat ein ausreichendes Mittel, insofern auch der Wortschatz ausgebaut ist.

4. Welche Konsequenzen ergeben sich fiir Sie im Unterricht aus den Erkenntnissen von Aufgabe 2?

Ein idealer Unterricht, so ist der Wunsch vieler, soll sich am natiirlichen Sprachenerwerb orientieren
und diesen unter Umstanden unterstiitzen oder sogar beschleunigen. Wie wir oben gelernt haben, ist
die Basisvarietat ein universelles Phanomen, das sich in jedem Fall einstellt. Die Frage, die wir uns fir
den Unterricht stellen missen, lautet also in welcher Weise man im Unterricht mit erwachsenen
Lernern an diese Prozesse des ungesteuerten Sprachenerwerbs anknlpfen kann. Diese Frage ist
besonders bei erwachsenen Zweitsprachenlernern relevant, da sich hier der ungesteuerte und der
gesteuerte Erwerb gleichzeitig vollziehen. Deshalb geht es hier vor allem darum, den Lernern dabei zu
helfen, wie sie das Wissen aus dem Unterricht flir den ungesteuerten Sprachenerwerb ,auf der Stral3e”
nutzen kénnen. Im Idealfall sollte hier eine Symbiose entstehen, wobei sich ungesteuerter und
gesteuerter Erwerb gegenseitig unterstiitzen. Um dieses Ziel zu erreichen, ist es wichtig, dass Lehrende
zunachst die bereits erworbene Lernervarietat ernst nehmen und an dieser ankniipfen, sie verbessern
und ausbauen. Auch sollte das oben erwdhnte Ziel einer einfachen und effektiven Kommunikation
nicht aus den Augen gelassen werden. Oftmals wird der Fehler gemacht, dass Zweitsprachenlerner zu
muttersprachenahnlichen Sprechern ausgebildet werden sollen. Wir sollten allerdings vielmehr das
Ziel im Auge behalten, dass der Lerner ein effektiver Benutzer der Sprache wird. Das soll allerdings
nicht bedeuten, dass eine soziale Integration nicht angestrebt werden soll, denn schlie3lich ist auch
dies ein wichtiger Schlissel, die Sprachfertigkeiten weiter zu verbessern. Ziel ist es also, an die
Basisvarietét, die der Lerner auRerhalb des Klassenzimmers erwirbt, anzuknipfen und ihm dabei zu

helfen, diese Entwicklungsstufe zu tiberwinden.

Konkret lassen sich nach Klein& Dimroth (2003) folgende Konsequenzen fiir den Unterricht festhalten:

— Ausbau des Wortschatzes: Hier sollte der Schwerpunkt auf Inhaltswortern liegen, die
durchaus an relevante Kommunikationssituationen angepasst werden kénnen. Verstarkt
sollten die Worter gelehrt werden, die eine geringe Eigenbedeutung tragen und in vielen
Konstruktionen (z.B. tun und machen) verwendet werden kdnnen. Auch dem Wortschatz
zuzuzahlen sind idiomatische Wendungen, die eine flliissige Kommunikationen erleichtern.

— Selektiver Ausbau der Morphologie: Klein und Dimroth schlagen hier vor, eine reduzierte
Morphologie zu vermitteln. So schlagen sie vor, sich beim Tempus auf das Prasens und das

Perfekt zu beschranken und das Prateritum nur flr ausgewahlte Verben zu thematisieren,



die auch im mindlichen Sprachgebrauch haufig im Prateritum stehen (z.B. Modalverben und
Hilfsverben). Der Konjunktiv hingegen sollte nicht im Unterricht thematisiert werden.

— Keine Syntax: Diese radikale Empfehlung wurde ausgesprochen, da man davon ausgehen
kann, dass die wenigsten syntaktischen Regeln ,wirklich kommunikativ wichtig” sind. Es
sollte zum Beispiel bei der Verbstellung gelehrt werden, dass das Verb bei einem Fragesatz
an erster Position stehen sollte, weil dies durchaus eine Relevanz in sich tragt. Ob das Verb
allerdings im Hauptsatz oder Nebensatz an zweiter, dritter oder achter Stelle steht, ist
weniger relevant.

— Einige ausgewahlte Regeln des kommunikativen Verhaltens: Hierbei kann man den
Schwerpunkt erkennen, der auf der Kommunikation liegt. Pragmatische Aspekte sind nach
Klein und Dimroth wichtiger, als grammatische. So sollten verstarkt Anredeformen,

Hoflichkeitsformeln usw. gelehrt werden, die dem Lerner in alltdglichen Situationen helfen.

3.2
1. Fassen Sie die Grundannahmen der Lernbarkeitshypothese zusammen!

Sprachenerwerb vollzieht sich in einer festen Sequenz von Stufen, von denen keine Ubersprungen
werden kann. Sie gelten sowohl fiir den L1- als auch flir den gesteuerten und ungesteuerten L2-Erwerb.
Die Erwerbsstufen sind auf Verarbeitungsstrategien zurlickzufiihren, die fir mehrere Sprachen
(Englisch, Deutsch und Franzésisch) nachgewiesen werden konnten. Nur was Lernbar ist, ist auch

lehrbar.

2. Welche Studien haben sich mit Erwerbssequenzen zu Deutsch als Fremdsprache beschiftigt?

Diehl et al. und Terrasi-Haufe (2004)

3. Inwiefern unterscheiden sich individuelle lernersprachliche Entwicklungen?

Nicht alle Lerner durchlaufen die unterschiedlichen Phasen gleich schnell oder kommen gleich weit.

Daneben entwickeln sie sich mindlich und schriftlich unterschiedlich.

4. Welche Transfermaglichkeiten bietet die Abbildung von Erwerbssequenzen fiir die Praxis?

Instrumente der Sprachstandsdiagnostik wie die Profilanalyse sowie die Maoglichkeiten Curricula

angemessen zu planen. Neue Fehlerkultur



3.3

1. Worin unterscheiden sich fossilisierte und stabilisierte Strukturen?

Die Stabilisierung ist eine Vorstufe zur Fossilisierung. Eine Stabilisierung kann durchaus
eine langere zeitliche Phase andauern. Allerdings wird diese Phase von einer weiteren
Entwicklungsphase in Richtung Zielsprache abgelost. Erfolgt auch nach langerer Zeit

keine Entwicklung, handelt es sich um eine fossilisierte Struktur.

2. Beim Aufbrechen von fossilisierten Strukturen setzt man haufig auf Strategien, die die
Aufmerksamkeit der Lerner auf die Zielstruktur lenken. Nennen Sie mogliche Verfahren und

erkldren Sie diese kurz.

Inputflut: Schriftliches und miindliches Inputmaterial wird mit der zu fokussierenden

zielsprachlichen Form angereichert, ohne dessen Authentizitidt zu verandern.

Inputintensivierung: Hervorhebung zielsprachlicher Elemente in authentischen

Materialien durch grafische Visualisierungstechniken.

Sprachbewusstheitsfordernde Aufgaben: fordern die gemeinsame Reflexion {iiber

sprachliche Phanomene (oder auch abweichende Realisierungen)
3. Welche Rolle spielt die Lernmotivation nach Klein und Steinmidiller bei der Fossilisierung?

Klein (1992) geht davon aus, dass Lerner mit einer geringen integrativen Motivation, die
anhand ihrer L2-Kentnisse ihre kommunikativen Bediirfnisse erfiillt sehen, keinen Bedarf
fir eine sprachliche Weiterentwicklung erkennen kénnen und entsprechend fossilisieren.
(Steinmiiller 1992:37) stelltin seiner Studie zum Erwerb des Deutschen als Zweitsprache
von Schilern mit tiirkischem Migrationshintergrund fest, dass vor allem bei Schiilern mit
stark defizitaren Sprachkenntnissen Selbstiiberschatzung im sprachlichen Bereich,
Stagnation in der Entwicklung beziehungsweise Fossilisierung beobachtet werden kann.
Er bringt das Stehenbleiben der Sprachentwicklung auf einem noch immer stark
defizitaren Niveau in Verbindung mit einer Einschatzung der eigenen Sprachfahigkeiten,
fir die keine Verbesserungnotwendigkeit zur Kenntnis genommen wird. Diese stehe
einem weiteren Erwerb und einer weiteren Entwicklung im Wege, da deren
Notwendigkeit wegen der vermeintlich guten Sprachkenntnisse nicht ins Bewusstsein

des Schiilers dringt. Motivation und Lernbereitschaft werden dadurch behindert.



4. Wie lassen sich Fossilisierungen praventiv verhindern?

Einmal fossilisierte Formen lassen sich sehr schwer aufbrechen. Also ist die erste Regel,
es gar nicht erst zu Fossilisierungen kommen zu lassen. Reicher Input und eine fordernde
Verwendung des Sprachmaterials in unterschiedlichen Situationen helfen dabei. Eine
Einbettung in Handlungskontexte, die eine Erprobung der Sprache erlaubt, ist ebenfalls
essentiell. Die rezeptive Aufnahme von Sprache (Lesen, Horen) ist wichtig, zusatzlich zu
dem Input des Unterrichts. Aufierdem sollte man, gerade im familidren und
freundschaftlichen Umfeld, Fehler nicht einfach tiberhoren oder uberlesen, nur weil man
ungefdahr die Bedeutung verstanden hat. Zwar ist es ziemlich zwecklos, alle Fehler
klassisch zu korrigieren, aber man kann von seinem Gegeniiber doch eine mdglichst
treffende und korrekte Sprache verlangen. Gerade im schriftlichen Bereich, wo mehr
Planungs- und Korrekturméglichkeiten bestehen. Auch kann man dabei leicht indirekt,

etwa durch Paraphrasen und dhnliches, korrigierend eingreifen.
5. Welche Strategien sind bei der Therapie von Fossilisierungen zu empfehlen?

Losung: Bei der Therapie bereits fossilisierter Strukturen sind der Grad und die Dauer der
Fossilisierung entscheidend. In bestimmten Fallen wird es sehr schwer sein, Erfolge zu
erzielen. In manchen Fallen kann eine Bewusstmachung der falschen Strukturen und die
Vermittlung von korrekten einen Effekt erzielen, vor allem, wenn die Bedeutung der
falschen und der richtigen Strukturen deutlich gemacht wird und wenn neue Chunks
vermittelt werden kénnen. Drill bei Korrekturen hat nicht unbedingt positive Effekte, weil
sich die Aufmerksamkeit reduziert, je mehr man wiederholt. Allerdings helfen
kommunikative Ubungen und Aufgaben bei stark fossilisierten Sprechern gar nicht, denn
sie haben ja schon zu gentige erfahren, dass ihnen fiir die basalen kommunikativen
Zwecke einfachste Strukturen geniigen. Sinnvoll ist es daher, soweit moglich, semantische

und konzeptuelle Ebenen zur Bewusstmachung der Strukturen heranzuziehen.



Kapitel 4

4.1

1. Warum ist ein Auto kein komplexes dynamisches System?

Weil die einzelnen Variablen vorhersagbar sind.

2. Sind Menschen komplexe dynamische Systeme? Welche Variablen interagieren hier?

Ja, denn das Verhalten von Menschen ist nicht immer vorhersehbar. Es interagieren

verschiedene Variablen, wie biologische, psychologische etc. Auch die Umwelt hat Einfluss.

3. Bei komplexen Systemen gibt es eine Abhangigkeit von den Ausgangsbedingungen. Denken Sie

an die Gesundheit eines Menschen und iiberlegen Sie, was die Ausgangsbedingungen sind.

Vererbte Eigenschaften, wie KérpergroRe und die Funktionstiichtigkeit einzelner Organe, aber
auch der Verlauf der Schwangerschaft, die soziale Umgebung (Bindung zu Bezugspersonen),
die materiellen Ressourcen (Erndhrung, Wohnraum) und die Umwelt (Klima,
Umweltverschmutzung) spielen eine zentrale Rolle fiir die Gesundheit eines Menschen (zum

Beispiel. bezliglich der Entwicklung von Allergien oder von psychosomatischen Erkrankungen).

4. Wir haben uns in dieser Einheit auch mit unterschiedlichen Zeitskalen beschaftigt. Kbnnen Sie

bestimmen zu welcher Zeitskala etwas passiert, wenn Sie eine Sprache lernen?

Manchmal schon, da hat man sogenannte ,,Aha-Erlebnisse” in Bezug auf die Bedeutung eines
Wortes oder die Funktion einer Struktur. Andere Entwicklungen finden unbeobachtet statt,

plotzlich ,kann“ man etwas.



5. Zur Abhdngigkeit von Ausgangsbedingungen: Kdénnen Sie sich eine Situation in lhrem Leben

vorstellen, in der etwas Kleines eine groe Auswirkung auf lhr Leben hatte?

Hier gibt es zahlreiche Beispiele. Stellen Sie sich zum Beispiel vor, man hatte Sie im

Krankenhaus bei der Geburt vertauscht.

4.2

1. Kann man das Erlernen einer Zweitsprache mit dem Erwerb der Erstsprache vergleichen?
Nennen Sie sechs der Unterschiede in den beiden Prozessen.

Motivation, Alter, Kognitive Entwicklungsstufe, Vorwissen, Erfahrung mit
Lernsituationen, Kenntnis in weiteren Sprachen, personl. Lebensbedingungen (Kleinkind
vs. Berufstatig), u.v.m.

2. Verwenden Sie die folgende Tabelle aus Lerneinheit 4.1. und tragen Sie dort jeweils ein Beispiel
bezogen auf das System ,Sprache” ein.

1. Sensitive Abhingigkeit von den | Auch bei dhnlichen

Ausgangsbedingungen Ausgangsbedingungen bei
unterschiedlichen Lernern kommt es
nicht notwendigerweise Zu
Konvergenzen.

2. Vollstindige Vernetzung Die einzelnen Komponenten der
Sprachverarbeitung (wie das

lexikalische oder das syntaktische
System) setzen keine isolierten
Prozesse in Gang und miissen deshalb
stets in der Interaktion betrachtet

werden.
3. Nichtlinearitat in der Entwicklung Beim Sprachverlust kann es eine
unverhaltnismafiige Verbindung

zwischen dem  Zeitraum  des
Nichtgebrauchs und dem Beginn des
Attritionsprozesses geben.

4. Verdnderung und Entwicklung | Kann beispielsweise im Input
aufgrund von interner Neuorganisation | heobachtet werden, der Einfluss auf

und Interaktion mit der Umwelt das interne System nehmen kann, das

die Verwendung des Input organisiert,




verandern

um die internen Prozesse

Zu

5. Systeme verandern sich andauernd | Sprache ist ein
und nehmen nur zeitweise so-genannte | organisierendes
LAttraktor-Zustinde‘ ein

Fossilisierungen,
werden.

sich  selbst
System, bei
Attraktor-Zustinden, zum Beispiel in
eingenommen

dem

wahrnehmen.

6. Abhingigkeit von internen wund | Es muss Sprecher geben, die Sprache

externen Ressourcen erzeugen und andere, die sie

7.Die Systeme konnen im Verlauf der Zeit
chaotischen Abweichungen unterliegen

Diese Eigenschaft ist beim System
Sprache eher weniger zu beobachten.

8. Entwicklung wird als ein iterativer
Prozess begriffen

Zum Beispiel Vokabellernen.

3. Sprachunterricht kann ebenfalls als Beispiel fiir komplexe adaptive Systeme betrachtet werden.

Erstellen Sie ein Schaubild, in dem die unterschiedlichen Subsysteme vertreten sind

(Gesellschaft, Lehrkrifte, Umgebung, Gebdude, Materialien)?

Internationale  Referenzinstrumente  (GER, _
Supra- PISA,...) Wirtschaftskonjunkturlage, politische International
Ebene Verhiltnisse, wissenschaftliche Entwicklungen
1 Rahmenlehrpline, Lehrpline, Bildungsstandards, .
Makro- Arbeitsmarktentwicklungen, wirtschaftliche und Natm‘lml’
Ebene politische Lage, Bildungspolitik, Lehrerbildung staatlich,
regional
Meso- Schule, logistische und personale Ausstattung, Schule
Ebene Schulleitung, Lehrkrifte, Schiilerschaft, Lernkul-
tur
Mikro- L‘ntenl:lc.ht, Lernfelder, LEIIlZ-lC]J:E, Methoden, Klasse
Materialien, Ressourcen, Interaktion, Rollen o
Ebene Unterricht
Sprachentwicklung, Lehr- und Lernerfahrung, -
Egno- Kompetenzen von Lehrkriften und Schilern Individuum
ene

(Quelle:

Terrasi-Haufe, Elisabetta; Roche, Jorg & Riehl, Claudia Maria (2016), Heterogenitat an

beruflichen Schulen. Ein integratives, handlungsorientiertes Modell fiir Curriculum,



Unterricht und Lehramt: didaktische, bildungs- und fachpolitische Perspektiven. In:

Materialien Deutsch als Fremdsprache, Gottingen: FaDaF, 159.)

4.3

1. Warum verlieren Menschen lhre Sprachen? Hangt es vom Gebrauch beziehungsweise
Nicht-Gebrauch ab oder liegt es an der Haltung? Ist die Erstsprache besser gegen den
Verlust geschiitzt als andere Sprachen?

Die Erstsprache ist nicht besser gegen den Verlust geschiitzt als andere Sprachen, die bis

zu einem hohen Kompetenzgrad erworben wurden.

2. Wenn Sie den Verlust der Erstsprache untersuchen méchten: Welche Vor- und Nachteile
bieten das Longitudinal- und das Querschnittsdesign?
Zur Erforschung des L1-Verlusts ist das Design mit einer Kontrollgruppe besser geeignet,
da L1-Verlust ein sehr lang andauernder Prozess ist, der sich liber Jahrzehnte hinweg
erstrecken kann. Im Gegensatz dazu ist das Longitudinaldesign bei Studien zum L2-
Verlust besser geeignet, da einige Aspekte des L2-Verlustes innerhalb eines kiirzeren

Zeitraums stattfinden.

3. Welche Art von Studie wiirden Sie durchfiihren, um das Wiedererlernen einer
Fremdsprache zu untersuchen?
Bei Aufgaben zum Wiederlernen werden den Probanden Worter vorgelegt, die sie
wahrscheinlich in ihrer Jugend gekannt hatten, an die sie sich aber nicht mehr erinnern
konnten. In dem Experiment werden die Worter, die die Probanden vermutlich in der
Vergangenheit gelernt hatten, zusammen mit sehr seltenen Wortern aufgelistet, die sie
mit hoher Wahrscheinlichkeit niemals erlernt hatten. Dann gibt man ihnen eine gemischte
Worterliste und sie miissen die Worter darauf lernen. In der Regel zeigen die Versuche,
dass ,alte” Worter, die sie in der Vergangenheit wohl bereits gekannt hatten, wesentlich

schneller gelernt (oder eher: wiedergelernt) wurden als komplett neue Worter.



4. Wenn Sie ein Experiment mit dem Savings-Approach durchfiihren wollten, wie wiirden Sie
abschiatzen, welche Wérter ,,alt” und welche Worter komplett neu sind? Gibt es dafiir eine
verldssliche Methode?

In den meisten europdischen Liandern gibt es Worterlisten, die den Wortschatz der
Primarstufe abbilden (vergleiche Lerneinheit 4.2). Fiir die deutsche Sprache finden Sie
ein  solche Liste unter folgendem  Link:  http://bildungsserver.berlin-
brandenburg.de/fileadmin/bbb/unterricht/faecher/sprachen/deutsch/Grundschule/2

011_11_25_GWS_1_WEB.pdf. Auf dieser Liste stehen Worter, die jeder, der die
Primarstufe in dieser Sprache durchlaufen hatte, kennen miisste, auch wenn manche oder

alle vielleicht bereits vergessen wurden.

Kapitel 5

5.1

1. Driicken Sie sich anders aus, wenn Sie mit lhren Freunden sprechen oder wenn Sie sich mit lhren
Lehrern oder dlteren Verwandten unterhalten? Wenn die Konversation in einer gemischten
Gruppe stattfindet, z.B. mit lhrem GroRBvater, lhrem besten Freund oder lhrer besten Freundin.

Betreiben Sie dann Code-Switching?

Ja, auch dieses Phianomen, dass Sie ein anderes Register verwenden, wenn Sie mit
Freunden oder mit IThrem Professor sprechen oder dass Sie in IThren Dialekt wechseln,
wenn Sie mit Threm Grofdvater sprechen, kann auch als Code-Switching bezeichnet

werden.

2. Gibt es Beweise fiir die sogenannten Switching-Kosten?

Beispielsweise in der Studie von Meuter & Allport (1999) wird nachgewiesen, dass die
Latenzzeiten bei Antworten mit Sprachwechseln langer sind, als bei Antworten ohne
Sprachwechsel. Dies zeigt, dass mehrsprachige Personen einen Mehraufwand erbringen

miissen, um zwischen zwei Sprachen zu wechseln. Es ist aber unklar, in welchem Ausmaf3



solche experimentellen Befunde abbilden kénnen, was beim Code-Switching in realen

Gesprachssituationen tatsachlich geschieht.

3. Was sind sogenannte , Triggerworter“? Nennen Sie auch Beispiele.

Triggerworter sind Worter, die einander in zwei Sprachen mehr oder weniger gleichen
und dadurch das Code-Switching begiinstigen konnen. Triggerworter gehdren entweder
etymologisch gesehen zu beiden Sprachen (zum Beispiel das deutsch-englische
Begriffspaar Wetter und weather) oder sie stammen von einer Sprache ab und wurden zu
einem spateren Zeitpunkt in die andere aufgenommen (zum Beispiel einer der vielen

Anglizismen im Deutschen, wie der Download).

4. Ist Code-Switching vollstandig uneingeschriankt einsetzbar oder gibt es gewisse
Einschrankungen? Gibt es etwa gewisse Regeln zum Code-Switching fiir spezifische

Sprachpaare?

Mehrere Forscher und Forscherinnen gehen davon aus, dass es linguistische Muster des
Code-Switchings gibt, die unabhingig von den verwendeten Sprachen auftreten. Sankoff
& Poplack (1981) haben dafiir zwei Einschrinkungen vorgebracht: Die Aquivalenz-Regel
und die Einschrankung bei gebundenen Morphemen. Die Aquivalenz-Regel besagt, dass
Code-Switching nur an Stellen in einem Satz stattfinden kann, in denen die Strukturen
tibereinstimmen. Die Einschrankung bei gebundenen Morphemen besagt, dass es nicht
moglich ist, zwischen einem lexikalischen Stamm und einem gebundenen Morphem zu
wechseln. Mehrere Studien haben Beispiele fiir Code-Switching aufgezeigt, die sich tiber
diese Einschrankung hinwegsetzen. Clyne (2003) hat die Vorschlage fiir Universalien
Uberpriift und ist zu dem Schluss gekommen, dass keiner der Aspekte wirklich universell
ist, da es in verschiedenen Sprachpaaren jeweils Gegenbeispiele dafiir gab. Anstelle von
Universalien sieht er gemeinsame Tendenzen, die nicht so strikt sind wie richtige

Universalien.



5.2

1. Erkldren Sie den Unterscheid zwischen den Begriffen Fehleranalyse und

Performanzanalyse.

Bei der Fehleranalyse bezogen auf die Kontrastivitat wird untersucht, welche Fehler aufgrund
der Verschiedenheit von Ausgangs- und Zielsprache gemacht werden. Es werden also die
Fehler von LerneraulRerungen untersucht. Die Performanzanalyse hingegen bezieht nicht nur
die Fehler, sondern auch die korrekte Sprachverwendung mit ein. Das bedeutet, dass
Vermeidungsstrategien betrachtet werden missen, also die Vermeidung von moglicherweise
fehlerhaften Elementen, aber auch die Uberproduktion, also die iibermiRige Verwendung

bestimmter Elemente.

2. Wie definiert man Fehler? Wenn Sie den englischen Satz I don’t want no peanuts horen,

ist er dann lhrer Meinung nach im Englischen fehlerhaft? Warum?

Das hangt von dem Ziel der Bewertung ab. Sicher entspricht dieser Satz nicht gerade der
zielsprachlichen Norm. Andererseits ist der Satz aus der Perspektive einiger Varietdten des

Englischen akzeptabel.

3. Wahlen Sie einen englischen Text mit 300 Wortern aus, zum Beispiel aus einem bekannten
Wissenschaftsmagazin. Ubersetzen Sie diesen in lhre L1. Lassen Sie dann Google Translate
denselben Text libersetzen. Vergleichen Sie die beiden Ubersetzungen. Wodurch entstehen

die Unterschiede?

Bei dieser Ubung werden Sie schnell feststellen, dass Google Translate offensichtlich von
rechts nach links arbeitet und nicht mit Konstruktionen umgehen kann, deren Komponenten
im Satz rdumlich getrennt sind. AuBerdem sind idiomatische, metaphorische und dhnliche

Wendungen und Bedeutungen problematisch.

4. In einigen Studien wurde herausgefunden, dass amerikanische Sprecher und
Sprecherinnen aufgrund ihrer Gestik besser erkannt werden konnten als Sprecher und
Sprecherinnen einer anderen L1. Gleichzeitig fillt es Amerikanern offensichtlich schwerer
andere Sprachen auf Grundlage ihrer Gestik zu erkennen. Kénnen Sie sich vorstellen, warum

das so ist?



Das liegt daran, dass es viele amerikanische Filme und Serien gibt, die in vielen anderen
Landern ausgestrahlt werden. Daher sind Nicht-Amerikaner mit der amerikanischen Gestik
vertraut. Filme und Serien anderer Nationen hingegen werden in der Regel nicht in Amerika

ausgestrahlt, weshalb Amerikaner wenig Erfahrung und Input von anderen Kulturen erhalten.

5. Die Intonation ist ein wesentlicher Teil der Sprache, allerdings ist sie schwierig zu
unterrichten. Wie wiirden Sie lhren Schiilern und Schiilerinnen dabei helfen, die Intonation

zu verbessern?

Die beste Moglichkeit erfolgt darliber, dass den Schilern und Schiilerinnen die Tonverlaufe
und -anderungen bewusst gemacht werden. Dazu eignen sich passive Ubungen, in denen den
Lernern einfache Muster von Auf- und Abwartsbewegungen der Tonhohe sowie des
Tonumfangs (zum Beispiel weit im Englischen und schmal im Niederldandischen oder

Ungarischen) vorgespielt werden.

5.3

1. Erldutern Sie, was ein Lerner sich aneignen muss, um eine Schriftsprachkompetenz in

einer zweiten oder dritten Sprache zu erreichen!

Der Lerner muss sich zundchst das Schriftsystem der zu erlernenden Sprache aneignen:
Uber den Schrifttyp hinaus betrifft dies die Phonem-Graphem-Korrespondenz-Regeln der
Sprache und orthographische Konventionen. Dariiber hinaus muss der Lerner
schriftsprachliche Muster der Sprache erwerben: elaborierten, konzeptionell
schriftlichen =~ Wortschatz,  Muster der  syntaktischen Integration sowie
textmusterspezifische Satzverkniipfungs- und Formulierungsmuster. Weiter muss der
Lerner kulturspezifische Muster der Textorganisation erwerben wie die Makrostruktur
einer bestimmten Textsorte, deren Diskursmodus oder die jeweilige kommunikative

Grundhaltung.

2. Beschreiben Sie auf welchen Ebenen Textmuster von einer Sprache auf die andere

libertragen werden!

Textmuster werden auf verschiedenen Ebene ilibertragen: Zum einen kann man die

Makrostruktur, das heif3t die Textordnungsmuster libertragen, dann den Diskursmodus,



das bedeutet konzeptionelle Miindlichkeit oder Schriftlichkeit, sowie die kommunikative
Grundhaltung. Im letzteren Falle gibt es zum Beispiel bestimmte kulturspezifische
Muster, wie rhetorische Fragen oder Anreden an den Leser oder die Leserin, die es in
entsprechenden Textsorten etwa im Deutschen nicht gibt, oder es werden auch
unterschiedliche Formen von Selbstreferenz in argumentative oder akademische Texte
eingebracht. Weiter kann man auch Formulierungsmuster, die textsortenspezifisch sind,

kopieren und in die andere Sprache iibersetzen.

3. Worin besteht der hauptsdchliche Unterschied im Wissenschaftsstil zwischen dem
Deutschen einerseits und dem Englischen andererseits! Beschreiben Sie ausgehend von
den Beispielen in der Lerneinheit die Bereiche, in denen studentische akademische Texte
sich in verschiedenen Sprachen unterscheiden! Auf welchen Ebenen nehmen Sie

Transfer von L1 auf L2 an?

Die englischsprachigen wissenschaftlichen Texte sind schreiberorientiert. Das bedeutet,
die Texte sollen gut lesbar, verstehbar, knapp, prazise und wohlgeordnet sein. Im
Deutschen sind sie dagegen leserorientiert: Die Texte sollen interessant, gehaltvoll und
aufklarend sein. Spanischsprachige Studierende legen in ihren akademischen Texten eher
Wert auf Eleganz und Stil. Aufderdem kommen verstarkt eigene Gefiihle zum Ausdruck.
Deutsche Studierende weisen dagegen einen objektiven Stil auf und legen Wert auf die
Quellenangaben und Zitate. Es ist anzunehmen, dass Studierende hier ihre
Schreibgewohnheiten auf die L2 (oder L3) iibertragen. Schreiber tibertragen besonders
die Muster ihrer Sprache im Bereich der Selbstreferenz auf die L2 (oder L3): Wahrend
deutschsprachige Studierende nur auf der Diskursebene und in der Conclusio auf sich
selbst verweisen, werden etwa in Texten tschechischer Studierender vor allem auf der

Bewertungsebene und Darstellungsebene Formen der Selbstreferenz eingebracht.

4. Erldutern Sie folgendes Beispiel zur Sprachmischung in einem deutsch-tiirkischen
Chatroom (aus Androutsopoulos & Hinnenkamp 2001: 14) und beschreiben Sie deren

Funktion!

Hierbei handelt es sich zum einen um einen Fall von Code-Switching des Sprechers C, der
zunachst Tirkisch spricht und dann ins Deutsche wechselt. Der Wechsel findet hier aber
an einer Satzgrenze (intersententiell) statt. Eine weitere Besonderheit ist der tiirkisch-

deutsche Orthographiewechsel: sowohl nayn als auch nih werden tiirkisch buchstabiert.



Dies zeugt von dem hohen Potential kreativer Formen und ist Ausdruck einer hybriden

Identitat der Sprecher.

Kapitel 6

6.1

1. Denken Sie an lhre eigene Erstsprache. Handelt es sich dabei um den Standard in der
Region, in der Sie leben? Warum ist sie dort die Standardsprache — oder eben nicht?

Nennen Sie drei Faktoren, die bei dieser Definition eine Rolle spielen.

Um als Standard erkannt zu werden, soll eine Varietit bestimmte Kriterien erfiillen. Dazu
gehort, dass sie kodifiziert und verschriftlicht sein muss. Auflerdem muss
institutionalisiert, das heifdt, entweder als Unterrichtssprache oder als gelehrte Sprache
im Bildungssystem vertreten, sein. Der Status als offizielle Amtssprache ist ebenso ein

wichtiger Faktor, tiber den aber nicht alle Standardvarietaten verfiigen.

2. Wir haben einige der komplexen Fragen zur Beschaffenheit von Sprache behandelt.
Wir haben ebenfalls festgestellt, dass viele von ihnen nicht beantwortet werden
kénnen. Wie haben diese von Soziolinguisten gestellten Fragen die Wahrnehmung von

Sprache in den letzten Jahren beeinflusst?

Der postmoderne Ansatz zur Sprache ist ein Beispiel fiir die Entwicklung der
Wahrnehmung von Sprache. Das postmoderne Hinterfragen der Beschaffenheit von
»Sprache als bestimmbares Objekt” (Harris) zeigt, dass die einstige Auffassung von der
Sprache als fixierte Struktur und als feststehendes System sich verandert hat; und dass

Sprache sogar als eine stets fortlaufende Sprechiibung verstanden werden kann.

3. Indem er Bezug darauf nimmt, dass unser Verstand mehr Varietaten wahrnimmt als
wir sprechen, sagt Wardhaugh: ,,Unsere rezeptiven sprachlichen Fahigkeiten sind viel
groBer als unsere produktiven sprachlichen Fahigkeiten.” Bitte erlautern Sie diese

Pramisse.

Losung: Wir konnen mehr Varietaten wahrnehmen als wir selbst in unserer

Sprechpraxis produzieren konnen.



4. Wodurch wird die Verwendung des Begriffs ,Code” in Abgrenzung von ,,Sprache” in der

Soziolinguistik notwendig?

Losung: Soziolinguistik befasst sich mit allen mdglichen Varietaten - Standards und
Nichtstandards, Schriftsprachen und Dialekte etc., die allesamt nicht von dem Begriff
»Sprache“ abgedeckt werden konnen. Der Begriff ,,Code” ist breiter angelegt und wird
verwendet, um Bezug auf jedwedes Kommunikationssystem zu nehmen, das von einem

Individuum oder von einer Sprachgemeinschaft verwendet wird.

6.2

1. Nennen Sie die Kriterien, die zur Abgrenzung von Sprache und Dialekt herangezogen
werden kénnen. Welche davon sind in der Praxis oft problematisch?

Die Kriterien zu Abgrenzung von Sprachen und regionalen Varietaten sind in der Praxis
haufig nicht unproblematisch. Das Kriterium der wechselseitigen Verstehbarkeit
beispielsweise kann nicht immer als Indiz fiir Varietaten herangezogen werden.
Wahrend Niederdeutsch und Hochallemannisch beispielsweise zum selben
Dialektkontinuum zdhlen, sind sie in der Praxis nicht wechselseitig verstehbar. Im
Gegensatz dazu sind Serbisch und Kroatisch ohne Probleme wechselseitig verstehbar,
zahlen aber als zwei Sprachen. Des Weiteren ist das Kriterium der Kodifizierung
problematisch, da beispielsweise viele afrikanische Sprachen erst kodifiziert wurden,
nachdem sie den Status ,Sprache” erhielten. Dies trifft auch auf das Letzeburgische zu,
das zwar zum deutschen Dialektkontinuum gezahlt werden kann, dem aber aufgrund
des hohen identitatsstiftenden Merkmals fiir Luxemburger, der Status ,Sprache”
zugesprochen wurde, woraufhin man nachtraglich eine Kodifizierung vornahm. Dartiber
hinaus ist der Sprachausbau, der eng mit der Kodifizierung verkniipft ist, zu nennen.
Auch hier kann es zum Problem werden, dass einige Kriterien, wie zum Beispiel die
normierte Orthographie, zwar erfiillt werden, andere aber nicht, wie zum Beispiel die
Funktionalitat in allen Textsorten. Bei der Abgrenzung sind also neben den sprachlichen
Aspekten vor allem auch die politischen und gesellschaftlichen Kriterien mit zu
berticksichtigen.

2. Was meint der Begriff Dialektkontinuum?

Ein Dialektkontinuum bezeichnet eine Reihe von Dialekten, die sich schrittweise entlang
einer geografischen Linie verandern. Entlang dieser Linie unterscheiden sich die
Dialekte nur geringfiigig von ihren unmittelbaren Nachbarn.

3. Erkliren Sie den Unterschied zwischen den Bezeichnungen Abstandsprache und
Ausbausprache als Kriterien zur Definition einer Sprache.



Der Begriff Abstandsprache bezeichnet eine Sprache als solche aufgrund ihrer Distanz zu
anderen Sprachen. Dabei werden Unterschiede in allen sprachlichen Ebenen
beriicksichtigt: Lexik, Phonetik, Morphologie, Syntax genauso wie der Grad der

wechselseitigen Verstehbarkeit.

Eine Ausbausprache wird hingegen als solche bezeichnet, weil sie im Rahmen von
bestimmten sprachpolitischen Richtlinien ausgebaut wurde. Dies betrifft vor allem
Aspekte wie orthographische Normen, Standardisierung der Aussprache, eine
niedergeschriebene Grammatik, die die Morphosyntax in Regeln beschreibt sowie die
volle Funktionalitat der Sprache, sprich, die Verwendung der Sprache in allen Textsorten

(inklusive Poesie, Prosa und Wissenschaft).

4. Erkliren Sie was man unter Isoglossen und Isoglossenbiindeln versteht und welche

Rolle diese Konzepte in der Varietitenlinguistik spielen.

Unter einer Isoglosse versteht man eine gedachte Linie auf der Landkarte, die eine
sprachliche Form (Variable) in zwei Erscheinungsformen (Varianten) spaltet (Variante 1
/Variante 2). Von einem Isoglossenbiindel spricht man dann, wenn mehrere Isoglossen
ubereinander, nebeneinander oder in unmittelbarer Nahe zueinander auftreten.
[soglossenbilindel werden in der Varietdtenlinguistik als Moglichkeit eingesetzt, um
regionale Varietdten voneinander abzugrenzen und somit ,Dialektgrenzen® zu ziehen.
Dabei spielen haufig natiirliche Grenzen eine Rolle. So stellen beispielsweise Gebirge
natiirlich Grenzen dar, die zwei Varianten voneinander abgrenzen (im Deutschen zum
Beispiel entlang des Schwarzwaldkamms, der das Oberrheinalemannische vom

Schwabischen trennt oder der Lech als Grenze zwischen Schwabisch und Bairisch).

6.3

1. Erkldren Sie, wieso die sprachliche Funktion der Informationsiibertragung bei der
Kommunikation zwischen zwei Gesprachspartnern, beziehungsweise
Gesprachspartnerinnen nicht ausreichend ist. Welche Rolle spielt hierbei die von Jacobson
beschriebene phatische Funktion? Welche Funktion kodnnten subsystembezogene
Besonderheiten auf sprachlicher Ebene zwischen Sprechern beziehungsweise Sprecherinnen

haben?



Die  phatische = Funktion  betont im  Gegensatz zur  herkdmmlichen
Informationstibertragung auch die sozialen Faktoren und mit ihr die Erzeugung,
Unterbrechung oder Aufrechterhaltung einer kommunikativen Funktion von Sprache
zwischen zwei Gesprachspartnern beziehungsweise -Partnerinnen, ohne genauer auf die
Bedeutung soziolinguistischer Kontexte und gruppenspezifischer beziehungsweise

sprachvariativer Sprechhandlungen einzugehen.

Sprachliche und die darin enthaltenen diastratischen Variationen in sozialen Kontexten
(Soziolekte) sind an spezifische aufiersprachliche soziale Systeme und Subsysteme
gebunden, die untereinander im Austausch stehen und gemeinsame Vorstellungen und

Ziele von Sprechern und Sprecherinnen besitzen.

2. Wieso ist die Einordnung der Jugendsprache als soziolinguistische Varietdt schwierig?
Begriinden Sie lhre Entscheidung. Welche Rolle kann Jugendsprache im Deutsch als

Fremdsprache Unterricht einnehmen?

Jugendsprachliche Varietat ist in sich heterogen und abhidngig von spezifischen
Gruppenstrukturen und Kommunikationssituationen. Letzterer Punkt verdeutlicht, dass
es sich bei jugendsprachlichen Varietiten nicht um einen rein soziolektalen
Sprachgebrauch aufgrund von emotionalen gruppeninternen Beziehungen, sondern eben
auch um einen situationsabhingigen (Situolekte) handelt. Dariiber hinaus ist die
jugendsprachliche Varietdt abhdngig vom verwendeten Medium (Mediolekte), der
arealen Verortung (Dialekte) und eventuell sogar des sozialen Geschlechts (Genderlekte).
Auch kann Jugendsprache ebenfalls Elemente fachsprachlicher Varietaten
(beispielsweise aus dem Bereich der Musik- oder Computerszene) oder der
alltagssprachlichen Varietdt aufnehmen beziehungsweise an sie abgeben. Dies fiihrt dazu,
das Jugendsprache nicht als konventionalisiertes Sprachsystem samt arealer
Ausdifferenzierung und Verortung betrachtet werden kann und die Typizitit eher in der

Heterogenitat derselben zu verorten ist.

Die Thematisierung von Jugendsprache im Fremdsprachenunterricht ist forderlich fiir die
Lernerorientierung und kann auf autonome Lernprozesse eingehen beziehungsweise
diese evozieren. So konnen alltdgliche Spracherwerbsprozesse mittels Radio, Fernsehen,
Internet, Chat, Email etc. als Gegenstandsfeld und als Medium produktiv in den

Deutschunterricht einbezogen werden. Dies fordert rezeptive, produktive und



analytische Kompetenzen der Lerner und kann zu einer Sensibilisierung und einem

besseren Verstindnis von interkulturellen Thematiken fithren.

3. Inwiefern entgegnet die neuere Forschung der stereotypischen Beschreibung des
Sprachgebrauchs von Médnnern und Frauen im Kontext der Genderlekte? Beachten Sie
hierbei den neueren Gebrauch des sozialen Geschlechts im Gegensatz zum biologischen

Geschlecht.

Genderlekt ist ein hypothetisches Sprachsystem, das durch das soziale Geschlecht bedingt
ist. In der alteren Forschung zum geschlechterspezifischen Sprachgebrauch wurde davon
ausgegangen, dass sich die Sprache von Mannern und Frauen voneinander unterscheidet.
Die stereotypenhafte Auseinandersetzung mit diesem Thema wurde allerdings stark
kritisiert und die Ergebnisse wurden grofdtenteils widerlegt. Auf Grundlage dieser Kritik
verlangt die neuere Forschung zur geschlechterspezifischen Variation nun eine strikte
Trennung des nattrlichen und des sozialen Geschlechts (sexus versus gender), denn die
neueren Erkenntnisse zeigen, dass Sprecher und Sprecherinnen unabhédngig des

natiirlichen Geschlechts einen mannlichen oder weiblichen Sprachstil wahlen kénnen.

4. Erklaren Sie den diastratischen und diatopischen Zusammenhang der alltagssprachlichen
Varietdten. Wieso kénnen beide Konzepte nicht véllig getrennt voneinander betrachtet

werden?

Das Konzept der Alltagssprache lasst sich von dem der traditionellen Dialekte ableiten.
Jedoch werden letztere haufig nur noch von Sprecher und Sprecherinnen héheren Alters
verwendet. Alltagssprache hingegen greift viele lexikalische Besonderheiten und
lautliche Merkmale von Dialekten auf und integriert diese in die Standardsprache
bestimmter Sprechergruppen (Diastratik) in verschiedenen raumlichen Gebieten

(Diatopik).

Kapitel 7

7.1
1. Erkldren Sie, was Auer unter primarem, sekunddarem und tertidarem Ethnolekt versteht.

Auer definiert Ethnolekt als ,eine Sprechweise (Stil), die von den Sprechern selbst

und/oder von anderen mit einer oder mehreren nicht-deutschen ethnischen Gruppen



assoziiert wird“ (Auer 2003: 256). Nach Auer (2003) existieren drei verschiedene Formen
von Ethnolekten: ein primarer, ein sekundarer (medialer Ethnolekt) und ein tertidrer
Ethnolekt. Der primare ethnolekt entstand in den deutschen Grofdstadten und wird vor
allem von mannlichen Jugendlichen, die in Deutschland aufwuchsen und tiirkische
Wurzeln haben, gesprochen. Der primédre Ethnolekt ist die Grundlage des sekundaren
Ethnolekts. Diese mediale Verwendung des Ethnolekts wird vor allem in Filmen,
Comedies u.a. eingesetzt und erfiillt eine karikierende Funktion. Wird dieser sekundare
Ethnolekt wiederum von deutschen Jugendlichen imitiert, zitiert und weiterentwickelt,

spricht man vom tertidaren Ethnolekt.

2. Wo werden Ethnolekte und Sprachmischungen zur Charakterisierung von Fremdheit

eingesetzt?

Ethnolekte werden haufig von Medien aufgegriffen und als Stilmittel verwendet. Da hier
der eigentliche Ethnolekt (primarer Ethnolekt) lediglich nachgeahmt wird, spricht man
auch vom sekunddren Ethnolekt. Besonders haufig wird der sekundare Ethnolekt im
Comedy-Bereich durch deutschsprachige Kiinstler und Medienmacher eingesetzt, um
tirkischstammige Personen zu karikieren. Der sekundare Ethnolekt charakterisiert hier
zum einen die Fremdheit, hat aber auch die Folge, dass die Ethnizitat aufgel6st wird, denn

auf ihm baut der tertidre Ethnolekt auf, der unabhangig jeder Ethnie verwendet wird.
3. Inwiefern konstituieren Ethnolekte eine besondere Gruppenidentitat?

Zunachst sollte man sich beim Beantworten dieser Frage nochmals ins Gedachtnis rufen,
dass Ethnolekte ein bewusst gewahlter Stil sind, denn die Sprecher sind durchaus in der
Lage, auch Standardsprache zu sprechen. Man kann diese Situation also durchaus mit
Dialektsprechern vergleichen, denn dahinter steckt eine dhnliche Intention: Die Sprecher
mochten sich einer Gruppe zugehorig zeigen und sich von anderen Gruppen abgrenzen
und das driicken sie durch die Sprache aus. Ahnlich wie Dialektsprecher, haben
Ethnolektsprecher gelernt, in welchen Situationen der Ethnolekt angemessen ist.
Innerhalb des Ethnolekts sind haufig auch fremdsprachliche Elemente (aus der
Familiensprache) zu finden. Ethnolektsprecher markieren dadurch also ihre ihnen eigene
Mischidentitat, die sie aus verschiedenen Griinden vom Mainstream abgrenzen sollen. Die
Aufnahme in ihre Gruppe hangt von der Beherrschung des Codes und anderen sozialen

Kriterien ab.



4. Welche Rolle spielen Ethnolekte in Bezug auf landeskundliche Aspekte? Sollten Ethnolekte
grundsatzlicher Gegenstand des Landeskundeunterrichts sein? Warum werden sie aber

praktisch nie in Unterricht und Lehrmaterial behandelt?

Ethnolekte sollten im Unterricht unbedingt thematisiert werden, denn neben den
Ansatzpunkten zur Sprachvermittlung (wie das spielerische Entdecken grammatischer
oder lexikalischer Formen), bringen sie vielfaltige Moglichkeiten zur Kulturvermittlung
und Landeskunde mit. Sprache ist sowohl ein Kulturtrager als auch ein Kulturvermittler.
Daher sollte auf moglichst viele Varianten der Sprache eingegangen werden. Ethnolekte
sind fiir die Kulturvermittlung von besonderer Bedeutung, da sie -in der urspriinglichen
Auffassung- die Varietat einer ethnischen Gruppe darstellt. Ethnolekte sind daher sowohl
identitatsstiftend als auch Mittel die Kultur nach aufden zu tragen. Neben den kulturellen
Aspekten, die Aufschluss auf iiber die Ethnolektsprecher und deren Identititen geben
konnen, ist es auch interessant in diesem Zusammenhang auf sprachpolitische Aspekte
einzugehen. So konnen die Lerner erfahren, wie in dem jeweiligen Land mit solchen
Ergebnissen des Sprachenkontakts umgegangen wird. Es kann hierbei erértert werden,
wie die Sprachpolitik mit Ethnolekten umgeht, aber auch, wie die Zivilbevolkerung auf
diese Varietiten reagiert und ob eine Wertung stattfindet. Oft wird man feststellen, dass
Ethnolekte aus Laiensicht oft mit schlechter oder falscher Sprache gleichgesetzt wird und
sie deshalb zu verachten sei. Dies ist mitunter ein Grund, warum Ethnolekte meist nicht

als Thema in den Deutschbiichern aufgegriffen werden.

7.2

1. Was versteht man unter den Begriffen Xenolekt, Foreigner Talk, Caretaker Talk/Motherese?

— Xenolekt ist die Sprechweise von Zielsprachlern, die ihre Sprache in der Kommunikation mit
Auslandern dem Lernerniveau ihres Gegenlibers anpassen.

— Foreigner Talk ist eine verkiirzte und oft stereotype Variante von Xenolekten, die im
Wesentlichen aus Substantiven und Infinitiven besteht.

— Caretaker Talk/ Motherese ist eine kindgerechte Sprache, die von Mittern, Pflege- oder

Betreuungspersonal in der Kommunikation mit Kindern oder Alteren verwendet wird.



2. Vergleichen Sie die Beispiele dieser Lerneinheit mit den Beispielen der Basisvarietdt. Welche
Gemeinsamkeiten und Unterschiede stellen Sie fest? Beachten Sie hierbei vor allem die

Typologie Givons.

Xenolekte und Basisvarietdat sind dem pragmatischen Modus nach Givon zugeordnet.
Hieraus entwickelt sich im Laufe der Zeit ein grammatischer Modus. Im Unterschied zu

den Lernern konnen Xenolektsprecher auf das gesamte Repertoire von basalen und

elaborierten Auerungen zugreifen und je nach kommunikativem Bedarf variieren.

Pragmatischer Modus

Syntaktischer Modus

(a) Thema-Fokus Struktur

(a) Subjekt-Verb Struktur

(b) lose Verbindungen

(b) strikte Einbettungen

(c) langsame Sprechgeschwindigkeit mit einem
Intonationsmuster

(© schnelle Sprechgeschwindigkeit mit

verschiedenen Intonationsmustern

(d) die Wortstellung wird einem
pragmatischen Prinzip gesteuert: alte Information

zuerst, neue Information folgt

von

(d) die Wortstellung signalisiert semantische Kasus-
Beziehungen, kann aber auch pragmatische
Beziehungen ausdriicken

(e) ein ungefahres 1:1 Verhaltnis von Verben und
Nomen, wobei die Verben semantisch einfach
sind

(e) mehr Nomen als Verben, wobei die Verben
semantisch komplex sind

(f) keine grammatische Morphologie

(f) entwickelte
(Endungen)

grammatische = Morphologie

(g) deutlicher Intonationsschwerpunkt markiert
die neue Information, die thematische Position ist
weniger klar markiert

3.

dargestellt werden.

(g) ahnlich, aber unter Umstinden mit weniger
funktionaler Bedeutung oder gar nicht vorhanden

Erstellen Sie eine Tabelle, in der die vier AuBerungstypen xenolektaler Sprache iibersichtlich

a-Auflerungen b-AuRerungen

c-Auf3erungen d-AufRerungen

- in jeder - deutlich
xenolektaler verlangsamte
Kommunikation zu | Sprechgeschwindigkei

beobachten t mit Pausen zwischen

Silben und Wortern
- keine oder nur
wenige - kann

Veranderungen in Hyperkorrekturen

Grammatik enthalten (z.B.
Betonung von

- Umgangssprache
Endsilben A’hend)

oder Dialekt

- grammatische - nur Inhaltselemente

Veranderungen, die | in hochst

in der komprimierter Form
Umgangssprache
: -Verzicht auf
nicht auftreten
grammatische
- grammatische Markierungen

Veranderung auf 5
- d-Auflerungen
ein (oder zwei
treten haufig in einer
zusammengehorige

) Element(e)




(Standardduflerung | - keine beschrankt (Ich geh | Sequenz
) ungrammatischen Bahnhof) hintereinander auf
Anpassungen
- Anpassung auf - grammatische - Trennen von
mehreren Ebenen - hdufiges Auftreten Veranderung auf rahmenden,
moglich (Semantik, | fossilisierter Vorkommen der thematischen und
Lexik, Ausdriicker oder gleichen oder einer | fokussierten
Diskursstrategie) Spontanbildungen ahnlichen Elementen
(Ttirkischmann) Konstituente
begrenzt i
Bekannte/irrelevant
e Informationen
bleiben implizit
7.3

1. Wie entstehen Pidginsprachen? Nennen Sie die typischen Merkmale der soziokulturellen

Gegebenheiten und erkldren Sie, was man unter Pidginisierung versteht.

Pidginsprachen entstehen in Situationen, die von Mehrsprachigkeit und einem
unausgeglichenen Machtverhaltnis gepragt sind (zum Beispiel Kolonisierung). In
derartigen Situationen koénnen Mischsprachen entstehen, die haufig dadurch
gekennzeichnet sind, dass die Struktur der einen Sprache mit dem lexikalischen Material
einer anderen Sprache vermischt wird. Dabei bezeichnet man haufig die Sprache der
damaligen Eroberer beziehungsweise Eroberinnen als Superstrat, wahrend die Sprache
der Ureinwohner beziehungsweise Ureinwohnerinnen als Substrat bezeichnet wird. Als

Pidginisierung bezeichnet man dabei den Prozess, wenn sich Substrat und Superstrat im

Kontakt mischen und dabei eine Mischsprache entsteht.



2. Wie kann man Pidgin- und Kreolsprachen voneinander abgrenzen?

— Kreolsprachen entstehen und verfestigen sich aus einem Pidgin.

— Kreolsprachen sind Sprache einer Sprachgemeinschaft und, im Gegensatz zu Pidginsprachen,
gleichzeitig auch die L1 der Bevolkerung.

— InKreolsprachen wird das Lexikon der zugrundeliegenden Pidginsprache erweitert.

— Die Grammatik von Kreolsprache entwickelt sich zu einem ausgebauten System, das komplexe
morphosyntaktische Strukturen organisiert.

— Kreolsprachen werden, im Gegensatz zu Pidginsprachen, in allen Domanen der Alltagssprache

verwendet.

3. Wie unterscheiden sich Xenolekte, Lernersprachen oder Ethnolekte von Pidgin

beziehungsweise Kreolsprachen? Denken Sie hier vor allem an den Kontext, in dem diese

Sprachen gesprochen werden und an die Sprecher beziehungsweise Sprecherinnen.

Xenolekt

Lernersprache

Ethnolekt

Pidgin

Kreol

Situation

Sprecher und

Sprecherinnen

Sprache eines

Lerners, die

Sprechweise

, die mit

Mischsprache,

die aus Substrat

Ausgebautes,

verfestigtes

einer noch nicht der nichtmutter- | und Superstrat Pidgin, das auch
Zielsprache Zielsprache sprachlichen | entstehtund als | als
kommuniziert entspricht ethnischen Lingua Franca Muttersprache
mit Auslandern Gruppen dient. gelernt wird.
assoziiert
wird
Sprecher und | Muttersprachle | Fremd- und Ethnische Sprecher Muttersprachler
Sprecherinne | rund- Zweitsprachler | Gruppe beziehungsweise | beziehungsweis

n

sprachlerinnen

beziehungweis
e -

sprachlerinnen

Sprecherinnen
zweier
unterschiedliche
r L1 mit
ungleicher

Hierarchie

e-

sprachlerinnen




4. Welche Konsequenzen ergeben sich fiir den Sprachenerwerb und den Sprachunterricht aus
den Erkenntnissen iiber Pidginisierung und Kreolisierung? Wie Ilassen sich

Kreolisierungserscheinungen im Sprachenerwerb vermeiden?

Fossilisierung ist ein bekanntes Phdanomen, das den Stillstand einer lernersprachlichen
Entwicklung bezeichnet. Der Grund fiir diesen Stillstand wird vor allem darin gesehen,
dass der Lerner mit seinen Kompetenzen subjektiv zufrieden ist, denn er kann sich tiberall
verstandigen und kann auch alles verstehen. Sie kennen sicher Beispiele von Lernern oder
Zweitsprachlern und -Sprachlerinnen, die ,fliefRend falsch“ sprechen. Um diesen
Verfestigungen entgegen zu wirken, ist es fiir Lehrkrafte wichtig, sich mit den Merkmalen
von Lernersprachen auseinanderzusetzen, damit die Sprachproduktion des Lerners
realistisch eingeschitzt werden kann. Das hilft dabei, dass Sie auf der einen Seite von den
Lernern nicht zu viel fordern und auf der anderen Seite konnen Sie Warnsignale oder
Lernfortschritte besser erkennen. Eine Pidginisierung ist temporar und weist viele
Ahnlichkeiten mit den Anfangsphasen des Fremdsprachenerwerbs auf. Allerdings ist die
lexikalische Variation im Fremdsprachenerwerb meist geringer als bei Pidgins. Die
Kreolisierung entspricht in vielem der Fossilisierung im Sprachenerwerb, allerdings
lassen sich die Lekt-Stufen der Kreolsprachen nicht gut auf fossilisierten Sprachenerwerb
anwenden. Bei Fossilisierungen kommt es nicht zu Restrukturierungen und dergleichen.
Es wird dagegen ein pidginhaftes, vergleichsweise unsystematisches Pidgin verfestigt,
das sich im Wesentlichen nur in einer - oft geringfiigigen - Erweiterung des Wortschatzes
manifestiert. Die verfestigten Strukturen lassen sich in der Regel nicht mehr oder nur mit

sehr struktur- und drillintensiven Lernverfahren aufbrechen.



Kapitel 8

8.1

1. Fassen Sie die elementaren Merkmale von Lernersprachen zusammen?

— sie weisen eine hohe Variation auf

— sie sind elliptisch, stellenweise ambig oder undeutlich und werden von (nicht immer
deutbarer) Gestik und Mimik begleitet

— sie reflektieren in bedingter Weise die Strukturen der Umgebungssprache und des sozialen
Umfeldes der Sprecherin (Regionalsprache, Dialekt)

— sie enthalten in unterschiedlicher Qualitdt und Quantitdt Elemente anderer Sprachen sie

geben eine Innenperspektive auf authentischen Fremdsprachenerwerb.

2. Woriiber geben Lernervarietiaten Auskunft?

Sprachstand, Sprachlernbiographie, Lernerstrategien, Zuschreibungen

3. Warum soll neben lernersprachlichen Varietdten auch der Kontext beriicksichtigt werden, in

denen sie entstehen?

Wie viel und wie jemand spricht hangt vom Kontext und den Gesprachspartnern ab.

4. Wie unterscheiden sich Lernersprachen, die in einem Unterrichtskontext erhoben werden

von solchen in Alltagsgesprachen?

In institutionalisierten Kommunikationssituation werden Redebeitrage abhingig vom

Rollenverstandnis anders verteilt als in alltdglichen.

5. Das folgende Transkript gibt ein Gesprdach zwischen internationalen Studierenden in
Deutschland wieder? Beschreiben und deuten Sie das kommunikative Verhalten der drei aus

interkultureller Perspektive

Die Studentin aus Japan wirkt sehr viel zuriickhaltender als die mannlichen Teilnehmer.
Sie spricht nur wenn direkt dazu aufgefordert und unterstiitzt sonst den tschechischen
Studenten, indem sie zu dessen Aussagen lacht (es konnte sich allerdings auch um einen
Ausdruck von Verlegenheit zu den beriihrten Themen sein. Dieser schildert lebhaft seine
Erfahrungen beim Kennenlernen anderer Studierenden und betont die Rolle von Parties

im Studentenheim sowie Erasmus-Aktivitaten, bzw. geselliger Zusammenkiinfte bei Bier



fir das Schliefen von Kontakten. Die Studentin betont dagegen, dass sie aufgrund ihres
(asiatischen) Aussehens oft auf Englisch angesprochen werde und somit wenig
Gelegenheiten hatte, ihr Deutsch zu iiben. Offensichtlich schatzt sie es auch als
verbesserungswiirdig ein. Vergleicht man ihr Deutsch mit jenem des tschechischen
Studierenden, resultiert daraus, dass ihre Aussprache sowie grammatische Korrektheit

eigentlich besser sind.

8.2

1. Beschreiben Sie, was man unter , konzeptioneller Miindlichkeit und Schriftlichkeit” versteht
und wie sich diese von medialer Miindlichkeit und Schriftlichkeit unterscheidet. Geben Sie
Beispiele fiir Textsorten oder AuBerungsformen die der konzeptionellen Miindlichkeit und
solche die der konzeptionellen Schriftlichkeit zuzuordnen sind.

Unter konzeptioneller Miindlichkeit und Schriftlichkeit versteht man den Duktus
eines Textes oder einer Auf&erung. Das bezieht sich auf die Ausdrucksweise, die fiir die
jeweilige AuRerung gewihlt wird. Mediale Miindlichkeit und Schriftlichkeit bezieht sich
dagegen auf das Medium, in dem eine Auf3erung realisiert wird, entweder im phonischen
oder graphischen Kode. Wahrend mediale Miindlichkeit und Schriftlichkeit dichotomisch
angelegt ist konzeptionelle Miindlichkeit und Schriftlichkeit als ein Kontinuum
aufzufassen. Auf diesem Kontinuum lassen sich verschiedene Auferungsformen und
Textsorten relativ zueinander anordnen. Beispiele fiir Textsorten konzeptioneller
Mindlichkeit: Privatgesprache, Email, SMS, Notizzettel. Beispiele fiir konzeptionelle
Schriftlichkeit: Gesetzestexte, Leitartikel, wissenschaftliche Artikel, wissenschaftliche

Vortrage, Urteilsverkiindungen...

2. Diskutieren Sie den Begriff Textkompetenz und erkldren Sie, warum es bei Lernern zu einer
Systemiiberlastung kommen kann.

Unter Textkompetzenz versteht man die Fahigkeit Fahigkeit, Texte unterschiedlicher
Zwecke und Strukturen selbstdandig, sachbezogen und adressatenorientiert zu verfassen.
Die Textkompetenz umfasst Teilkompetenzen wie die Kohdrenzkompetenz,
Kontextualisierungskompetenz, Kommunikationskompetenz,

Textoptimierungskompetenz und strategische Kompetenz, die sprachiibergreifend sind,



und Teilkompetenzen wie Formulierungskompetenz, Textgestaltungskompetenz,

Textmusterkompetenz und Stilkompetenz, die sprach- und kulturspezifisch sind.

3. Inwiefern lassen sich auch Texte von L1-Sprechern als ,Lernertexte” beschreiben?
Diskutieren Sie hier die Unterschiede zwischen dem Text der Schiilerin der 9. Klasse und der
tschechischen Studentin. Auf welchen Ebenen fallen lhnen die meisten Unterschiede auf und
wie lassen sich diese erklaren?

Auch Texte von L1-Sprechern kann man als Lernertexte bezeichnen, da diese ja im Laufe
ihrer Schulkarriere das Schreiben bestimmter Textmuster erst lernen miissen. Sie
miissen auch die Strukturen der konzeptionellen Schriftlichkeit erst erlernen. Jiingere
Schreiber verwenden weitgehend nur Muster der konzeptionellen Miindlichkeit, wenn
sie schreiben. Auch Rechtschreibung, Wortschatz (v.a. Kollokationen), syntaktisch
komplexe Muster (etwa erweiterte Attribute) und textmusterspezifische
Formulierungsmuster miissen Muttersprachler erst im Laufe ihrer schriftsprachlichen
Sozialisation erwerben. In der Regel kann man nicht davon ausgehen, dass diese bereits
mit dem Ende der Schulzeit abgeschlossen ist.

Beim Vergleich der beiden Texte fallt auf, dass der Text der Studentin wesentlich langer
ist und weitaus mehr Argumente enthdlt. Aufierdem besitzt er eine Rahmung im Sinne
von einleitendem und Schlussteil.

4. Analysieren Sie den folgenden Text einer weiteren tschechischen Studentin aus dem ersten
Studienjahr in Hinblick auf die globalen Textstrukturen: ...

Der Text besitzt eine linear-entwickelnde Makrostruktur: die Schreiberin reiht
verschiedene Argumente assoziativ aneinander und schreibt aus einer intrinsischen
Perspektive (eigenes Erleben). Der Diskursmodus kann als iiberwiegend konzeptionell
miindlich bezeichnet werden: Basiswortschatz )wiederholtes Auftreten von wichtig,
lernen, sagen, sprechen, kommen, Kollokationen Sprache haben Z. 2, ins Ausland fahren Z.
7), aggregative Aneinanderreihung von Sitzen oder nur als-, wenn- und dass-Satze zur
Unterordnung, Satzverkniipfung mit und deshalb ( 41.), aber (Z.7,9), also (Z. 13).

Kommunikative  Grundhaltung der Involvierung: Selbstreferenz auf der
Bewertungsebene (meiner Meinung nach ist es gut, Z. 6, also ich bin dafiir, Z. 13) und auf
der Darstellungsebene (Als ich in Opava studierte...., Erzahlung aus dem eigenen Erleben,
Z.7-12).

8.3

1. Wie ergdnzen quantitative und qualitative Methoden einander in der Soziolinguistik oder in der

Sprachkontaktforschung?

Losung: Es ist nicht nur das Ziel der soziolinguistischen Forschung, die Korrelationen
zwischen sozialen Kategorien (z.B. Alter und die Verwendung eines bestimmten
Sprachelements) aufzuzeigen, sondern auch die Motive zu erkldren, die diesen

Korrelationen zugrunde liegen. Um dies zu erreichen, sollten Soziolinguisten nicht nur



Fragen nach dem ,Was", ,Wann“ und ,Wo“ stellen, sondern auch Fragen nach dem
,Warum“und ,Wie". Dies wird durch die gemeinsame Verwendung von quantitativen und
qualitativen Methoden erreicht. Quantitative Methoden liefern der qualitativen

Forschung solide Statistiken und empirische Daten.
2. Benennen sie einige der Herausforderungen in der empirischen Forschung.

Losung: In der empirischen Forschung konnen Sie auf einige Herausforderungen stofsen.
Dazu gehoren: die Bereitschaft der Gemeinschaft, an der Bereitstellung von Daten
mitzuwirken; das Verstindnis fiir ethische Normen wund kulturiibergreifende

Lebenswelten; Zeit.
3. Auf Basis von welchen Faktoren wird eine soziale Klasse normalerweise definiert?

Losung: Eine soziale Klasse wird normalerweise unter anderem auf Basis von sozialen
Faktoren wie Arbeitsplatz, Einkommen, Bildungsstand, Wohnort, Religion, ethnische

Zugehorigkeit definiert.
4. Welche Vorteile bieten Ton- und Videoaufnahmen im Vergleich zum Anfertigen von Notizen?

Losung: Im Vergleich zum Anfertigen von Notizen ist es nach dem Aufnehmen maéglich,

wiederholt auf die Datenquelle zuzugreifen.
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