Aufgabe 1.1: Welche Faktoren beeinflussen die Gestaltung der in diesem Beispiel dargestellten Lehr-
/Lernsituation?

Die Losung befindet sich im direkten Anschluss an die Aufgabenstellung im Buch.

Aufgabe 1.2: Bevor Sie nun weiterlesen, listen Sie bitte einmal fur sich auf, welche Faktoren den
Franzdsischunterricht insgesamt bestimmen bzw. einzelne Stunden bestimmen kénnen.

Aufgabe 1.3: Vergleichen Sie hermeneutische und empirische Methoden miteinander. Arbeiten Sie die
jeweiligen Charakteristika, Gemeinsamkeiten und Unterschiede heraus. Analysieren Sie Vor- und
Nachteile beider Methoden fiir die Fachdidaktik Franzdsisch. Welche Chancen liegen in einer
Kombination von Hermeneutik und Empirie?

Die Hermeneutik zielt auf das Verstehen und den Sinn bestimmter Ereignisse und Zusammenhange.
Dabei wird dieses Verstehen aus der Sache an sich generiert. Fur den Franzdsischunterricht bedeutet
dies beispielsweise, dass das Verstehen eines Lehrwerktextes in der direkten Interpretation dieses
Textes erfolgt. Dabei wird danach gefragt, welche Bedeutung dieser Text hat, welche Inhalte in
diesem Text fur bestimmte Aussagen des Textes relevant sind, wie man diesen Text zu welcher Zeit
und in welchem Kontext denn nun versteht.

Die Empirie strebt Erkenntnisgewinn Uber eine Untersuchung tatsachlicher Zusammenhénge an, d.h.
wie Schilerinnen und Schiler einen Lehrwerktext verstehen, ihn rezipieren und zum Lernen des
Franzdsischen nutzen oder auch wie Lehrerinnen und Lehrer diesen Text im Unterricht verwenden.
Dabei wird dies nicht durch Interpretation des Textes erreicht, sondern durch Unterrichtsbeobachtung
oder andere empirische Verfahren.

Hermeneutik und Empirie haben gemeinsam, Aussagen (ber bestimmte Ereignisse oder
Zusammenhange zu machen, die Unterschiede liegen im jeweiligen Verstandnis von Wirklichkeit und
in unterschiedlichen Zugangen zu Wirklichkeit.

Vorteile der Hermeneutik liegen in einem stéandigen Erkenntniszuwachs durch den hermeneutischen
Zirkel, demzufolge Verstehen sich jeweils neu ereignet und je nach den Umstanden immer andert.
Verstehen ist somit niemals abschlieRend und endgultig. Nachteile der Hermeneutik liegen in der
Gefahr, dass dieses Verstehen letztlich nicht an die Wirklichkeit gebunden wird, sondern eventuell in
einem subjektiven Zugang verhaftet bleibt und damit nicht Uberprifbar ist. Testgutekriterien wie
Objektivitat, Validitat und Reliabilitdt sind nicht unbedingt gewahrleistet.

Vorteile der Empirie liegen genau in diesen Punkten: Empirisches Vorgehen ist objektiv, reliabel und
valide, so dass die Ruckbindung der Wirklichkeit an die Erkenntnis gewahrleistet ist. Nachteile der
Empirie liegen darin, dass empirische Verfahren letztlich nicht unbedingt objektiv sind, sondern der
Erkenntnisgewinn auch an der Fragestellung und Hypothese sowie an den empirischen Erhebungs-
und Auswertungsverfahren hangt. Ein klassisches Beispiel ist der empirisch belegte Zusammenhang
zwischen der Haufigkeit des Auftretens von Storchen in bestimmten Regionen und der Haufigkeit von
Geburten. Ein kausaler Zusammenhang aus diesen beiden Phanomenen kann jedoch nicht hergestellt
werden.

Die Kombination von Hermeneutik und Empirie fur die Fachdidaktik Franzdsisch liegt in einer
Berucksichtigung beider Erkenntniswege und in einem gegenseitigen Ausgleich der jeweiligen Vor-
und Nachteile. Dadurch kdnnen verschiedene Zugange zum Franzdésischunterricht realisiert werden
und zu breiteren Erkenntnissen fiihren.

Aufgabe 1.4: Welche Fragestellungen kdnnten fur die genannten wissenschaftlichen Disziplinen und
fur die Franzosischdidaktik gemeinsam relevant sein? Formulieren Sie jeweils fur jede Disziplin eine
mogliche Fragestellung bzw. ein Thema, das interdisziplinar auf die Fachdidaktik Franzdsisch
bezogen werden kann.

Deskriptive und angewandte Linguistik:

Welche sprachliche Norm sollte im Franzésischunterricht vermittelt werden, welche Register und
welche Varietaten kénnten und sollten welche Rolle spielen?

Lernpsychologie und Hirnforschung.




Wie erfolgen fremdsprachliche Lernprozesse im Gehirn? Welche Hirnareale werden in welcher Form
einbezogen? Wie funktioniert das mentale Lexikon?

Erziehungswissenschaft (Padagogik):
Wie kann die Motivation der Lernenden im Franzdsischunterricht unterstutzt und geférdert werden?
Literaturwissenschaft:

Welche literarischen Texte und Textgattungen sollten im Franzésischunterricht gelesen werden und
warum? Mit welchen literaturwissenschaftlichen und literaturdidaktischen Verfahren lassen sich
Leseprozesse nachhaltig fordern und literarische Texte erschlie3en?

Kultur- und Landeswissenschaften:
Welches Frankreichbild wird im Franzdsischunterricht thematisiert, vermittelt und analysiert?
Soziologie:

Welche sozio-strukturellen Faktoren beeinflussen den Franzosischunterricht und die Lernenden im
Franzosischunterricht? Inwieweit beeinflussen soziale und ethnische Herkunft oder Geschlecht den
Schulerfolg im Franzésischunterricht?

Politologie:

Welche Wechselwirkungen bestehen zwischen curricularen Entscheidungen der Kultusbehdrden und
dem tatsachlich erteilten Franzésischunterricht? In welchen Bundeslandern wird Franzdsischunterricht
aus welchen Griinden besonders (oder besonders wenig) gefordert?

Geschichte:

Inwieweit lassen sich historische Entwicklungen in den Methoden des Franzdsischunterrichts
nachzeichnen und mit gesellschaftspolitischen und historischen Entwicklungen korrelieren?

Ubersetzungswissenschaft:
Welche Rolle spielt die Ubersetzung und Mediation im Franzdsischunterricht?
Medienwissenschaft:

Welche Medien werden im Franzésischunterricht eingesetzt und warum?

Aufgabe 1.5:

Vergleichen Sie die Themen, die in folgenden Publikationen zur Franzdsischdidaktik und zur
Fremdsprachendidaktik ~zum  Gegenstand gemacht werden, anhand der jeweiligen
Inhaltsverzeichnisse. Welche Gemeinsamkeiten und welche Unterschiede sind erkennbar? Welche
Rickschlisse ziehen Sie daraus fur die Entwicklung der Fachdidaktik Franzésisch und der
Fremdsprachendidaktik?

Arnold, Werner (31989): Fachdidaktik Franzosisch. Stuttgart: Klett.

Leupold, Eynar (2002): Franzésisch unterrichten: Grundlagen, Methoden, Anregungen. Seelze-Velber:
Kallmeyer.

Nieweler, Andreas (Hg.) (2006): Fachdidaktik Franzdsisch. Tradition, Innovation, Praxis. Stuttgart:
Klett.

Bausch, Karl-Richard/Christ, Herbert/Hillen, Werner/Krumm, Hans-Jirgen (Hg.) (1989): Handbuch
Fremdsprachenunterricht. Tubingen und Basel: Francke.

Bausch, Karl-Richard/Christ, Herbert/Krumm, Hans-Jurgen (Hg.) (1995): Handbuch Fremdsprachen-
unterricht. 3. Auflage. TUbingen und Basel: Francke.

Bausch, Karl-Richard/Christ, Herbert/Krumm, Hans-Jirgen (Hg.) (2007): Handbuch Fremdsprachen-
unterricht. 5. Auflage. Tubingen: Francke.

Einfuhrungen in die Fremdsprachendidaktik bzw. in die Fachdidaktik Franzdsisch zielen darauf, einen
Uberblick tiber den aktuellen Stand der Diskussionen zu geben. Damit spiegeln sie die Entwicklung
des Fachgebiets, beispielsweise in der verwendeten Fachterminologie und in inhaltlichen und




thematischen Schwerpunktsetzungen. Die Franzosischdidaktik der 1970er und 1980er Jahre (vgl.
Arnold 1989) ist gekennzeichnet durch einen Fokus auf fremdsprachendidaktische Methoden (von der
Grammatik-Ubersetzungs-Methode zum kommunikationsorientierten Sprachunterricht) und auf Inhalte
wie Aussprache, Grammatik, Wortschatz, Ubersetzung, Sachtexte, Literatur und Lernzielkontrolle.
Eine bewusste Beriicksichtigung von Lernenden und Lehrenden wird im Inhaltsverzeichnis nicht
deutlich. Die beispielhaft herangezogenen Textbeispiele (Camus, Montesquieu, Mirabeau und St.
Exupéry) illustrieren einen Rickgriff auf einen literarischen Kanon, in dem Klassiker der
Literaturgeschichte Platz finden und aktuelle Texte, z.B. der Kinder- und Jugendliteratur oder
zeitgenossische Autoren nicht erwéhnt sind.

Die Fachdidaktik Franzdsisch von Eynar Leupold (2002) spiegelt ebenfalls den Diskurs ihrer Zeit und
zeigt deutlich Weiterentwicklungen seit den 1980er Jahren auf. Dazu gehort ein erweiterter Blick auf
den Franzoésischunterricht, der allgemeindidaktische Fragen, institutionelle Faktoren, die Lernenden
und die Lehrenden sowie erziehungswissenschaftliche Dimensionen umfasst. Auch die
Gegenstandsbereiche des Franzdsischunterrichts haben sich veradndert. Neu hinzugekommen sind
Lernstrategien, Leseverstehen (das die Lesenden mehr in den Blick nimmt als der Schwerpunkt
Arnolds auf Sach- und literarische Texte), interkulturelles Lernen sowie Textgestaltungen, die eine
grundséatzliche Erweiterung eines klassischen Kanons darstellen: Chanson, Rap und Bande Dessinée.
Weitere inhaltliche Verschiebungen ergeben sich aus der Aufwertung mindlicher Schilerleistungen
und der Berticksichtigung von Fremdsprachenzertifikaten (DELF und DALF).

Weitere vier Jahre spéter erscheint eine weitere Fachdidaktik Franzdsisch (Nieweler 2006), die
ebenfalls fremdsprachendidaktische und sprachenpolitische Weiterentwicklungen verdeutlicht. Zentral
sind hier die Diskurse zu Kompetenzen und Kompetenzerwerb zu nennen, neue Medien und E-
Learning sowie gerade auch der Fokus auf Evaluation und Leistungsmessung. Der Abstand zwischen
2002 und 2006 umfasst nur wenige Jahre, doch in diesen Jahren haben sich neue Perspektiven durch
den Gemeinsamen europaischen Referenzrahmen fir Sprachen sowie durch die Bildungsstandards
ergeben, deren Auswirkungen sich auch in den Publikationen spiegeln.

Im Handbuch Fremdsprachenunterricht geht es um das Lehren und Lernen von Fremdsprachen
insgesamt, und nicht nur um Franzdsisch. Hier werden verschiedene Nachbardisziplinen zur
Fremdsprachendidaktik aufgeflihrt sowie politische, institutionelle, curriculare und konzeptionelle
Aspekte beleuchtet. Neben inhaltlichen Aktualisierungen einzelner Artikel zeigen sich Veranderungen
vor allem durch neu hinzugekommene Artikel mit bestimmten (neuen) Themen. So wird der "Zwei-
und Mehrsprachigkeit” 1995 ein gesonderter Beitrag gewidmet, was 1989 noch nicht der Fall war.
Gleiches gilt fiir "Interkulturelles Lernen und Interkulturelle Kommunikation”, "Kreative Ubungen",
"Hausaufgaben", "Fachsprachen und Fachsprachendidaktik" und "Sorbisch". Diese Artikel machen
eine weitere Ausdifferenzierung des Fachgebiets deutlich und spiegeln Weiterentwicklungen des
Fachdiskurses. Gerade interkulturelles Lernen wird verstarkt seit den 1990er Jahren diskutiert, was
sich im o.g. Artikel niederschlagt.

Die Uberarbeitete Auflage der Jahre 2003 und 2007 beinhaltet weitere Ausdifferenzierungen, so z.B. in
den neu hinzugekommenen Artikeln "Zweitsprachenerwerbsforschung", "Ubersetzungswissenschaft",
in einer starkeren Gewichtung politischer, institutioneller und curricularer Aspekte oder auch in der
Spiegelung veréanderter gesellschaftlicher Perspektiven, erkennbar im Artikel "Erwerb von
Fremdsprachen im Seniorenalter". Die an Schulen unterrichteten Sprachen differenzieren sich weiter
aus, es kommen die Artikel "Slowakisch”, "Slowenisch", "Tschechisch" und "Ungarisch" hinzu.
Insgesamt spiegelt das letztgenannte Inhaltsverzeichnis eine weitere Ausdifferenzierung und

Etablierung des Fachgebiets in wissenschaftlichen Diskursen.

Aufgabe 2.1: Zeichnen Sie eine Lebenslinie und markieren Sie darauf entscheidende Momente, die
einen Beitrag zu lhrer personlichen Entscheidung fiir ein Lehramtsstudium geleistet haben. Uberlegen
Sie, warum Sie sich gerade fur diesen Beruf entschieden haben.

Die Antwort kann nur subjektiv und individuell erfolgen. Mdbgliche Parameter konnten in
Zusammenhang mit der sozialen und ethnischen Herkunft, dem Lebensalter, dem Geschlecht und
ahnlichen personlichen Faktoren stehen. Darlber hinaus kdnnten eigene Schulerfahrungen, die
Erinnerung an eigene Lehrerinnen und Lehrer oder auch besondere biografische Ereignisse eine
Rolle spielen.




Aufgabe 2.2: Besuchen Sie im Internet die Seite www.cct-germany.de. Wenn Sie ein Lehramtsstudium
in Baden-Wurttemberg aufnehmen wollen, klicken Sie bitte auf www.bw-cct.de. Machen Sie sich mit
den Seiten vertraut und durchlaufen Sie die angebotenen Selbsterkundungsverfahren und die
Gefihrte Tour. Zu welchen Erkenntnissen kommen Sie mit Blick auf Ihre eigene Berufswahl|?

Auch diese Antwort kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 2.3: Welche Vorstellungen haben Sie vom Lehrerberuf? Bitte notieren Sie fir sich Aspekte,
die lhr Bild von diesem Beruf pragen.

Hier gilt ebenfalls die individuelle Dimension der Antwort, die nicht vorweggenommen werden kann. Im
Buch selbst finden sich im Anschluss an die Frage eventuell weiterfihrende Hinweise.

Aufgabe 2.4 Vergleichen Sie die hier angefihrten Berufsbilder von Lehrer/innen mit
Franzosischlehrer/innen, die Sie selbst erlebt haben. Welche Bilder erkennen Sie wieder? Woran
machen Sie dies fest? Bitte nehmen Sie begriindet Stellung dazu.

S. 0.

Aufgabe 2.5: Beschreiben Sie die hier aufgefuhrten Lehrertypen. Welche Starken und Schwachen
weisen sie jeweils auf? Welche Uberlegungen zu beruflichem Selbstverstandnis pragen ihr Verhalten?
Analysieren Sie den Diskurs Uber Lehrer/innen, der zur Gestaltung des Comics in dieser Form
beigetragen haben kdnnte.

Folgende Lehrertypen werden hier Gibertrieben und als Karikatur dargestellt:
Der @ngstliche Typ

Der direkte und forsche Typ

Der kumpelhafte Typ

Der autoritare Typ

Der coole Typ

Der Typ, der immer fiir eine Uberraschung gut ist

Der lacherliche Typ, dem man gut einen Streich spielen kann

Alle diese Lehrertypen werden primar in ihrem Verhdltnis zu den Schilerinnen und Schilern
dargestellt, weniger im Hinblick auf das Fach, das sie vertreten. Damit werden hier Faktoren als
Subtext formuliert, die mit (einem Mangel an) Disziplin, Respekt und Motivation der Lerngruppe in
Zusammenhang stehen. Dartber hinaus werden die Form der Selbstinszenierung der Lehrkrafte und
ihr berufliches Selbstverstéandnis angesprochen.

Der Diskurs Uber die Lehrer/innen ist zunachst ein negativer. Ein Lehrertyp, der erfolgreich und
glucklich in seinem Beruf ist, wird nicht dargestellt. Dies steht u.a. auch in Zusammenhang mit
allgemeinen gesellschaftlichen Diskursen Uber den Lehrberuf, die eher von Kritik geprégt sind.
Gleichzeitig spricht der Comic als Zielgruppe priméar eine jugendliche Lesergruppe an, die noch selbst
zur Schule geht und sich in kritisch-komischer Distanz mit der eigenen Lebenswirklichkeit
auseinandersetzen will.

Aufgabe 2.6: Stellen Sie sich eine Feier zu lhrem 25-jahrigen Dienstjubilaum als Franzésischlehrer/in
vor. Der Direktor Ihres Gymnasiums Uberreicht Thnen die Urkunde des Ministers und halt eine kurze
Ansprache im Kollegium, in der er auf lhre Kompetenzen, lhre Starken und Schwéchen sowie lhre
besonderen Leistungen in der Schule eingeht. Dabei kommen lhre persénlichen Eigenheiten und lhr
Verdienst fur die Schule zur Sprache. Antizipieren Sie diese Rede und nehmen Sie all die Aspekte
darin auf, die Sie sich fur lhre zukinftige Tatigkeit vornehmen und erhoffen.

Die Lésung dieser Aufgabe kann nur individuell und persdnlich erfolgen. Wesentlich ist jedoch, dass
hier kein realititsferner Wunsch formuliert werden sollte, sondern ein selbstkritischer und
selbstanalytischer Blick auf die eigene Biografie und Berufserwartungen.



http://www.cct-germany.de/
http://www.bw-cct.de/

Aufgabe 3.1: Welche Zielsetzungen werden mit dieser Grammatik verfolgt und welche Bedeutung hat
Grammatik in diesem Franzdsischunterricht? Fassen Sie die Charakteristika dieses Verstandnisses
von Franzdsischunterricht zusammen.

Grundliche Grammatikkenntnisse werden als zentral fur das Lernen von Franzdsisch erachtet. Das
endglltige Ziel des Franzgdsischunterrichts besteht in der Verwendung der Sprache in Wort und Schrift
sowie in der Erarbeitung von Lekturen. Inhalte des Franzdsischunterrichts werden als zu lernender
Stoff und als Memorierstoff bezeichnet. Damit geht es zundchst und vor allem darum, diese Inhalte
auswendig zu lernen. Die Inhalte werden durch Gesetze und Einzelregeln gefasst, d.h. Grammatik
besteht zunachst aus Grammatikregeln, die durch entsprechende visuelle Gestaltung und durch
Beispiele veranschaulicht werden.

In einem solchen Franzdsischunterricht steht das Auswendiglernen von Grammatikregeln im
Mittelpunkt. Grammatik und die anschlieRende Ubersetzung gelten als MaRstab fiir die zu
erreichenden Franzésischkenntnisse. Die Anwendung der Sprache wird demgegeniber
nachgeordnet.

Aufgabe 3.2: Das Prinzip der totalen Immersion wird in den Berlitz Sprachschulen konsequent
umgesetzt, hat sich im schulischen Fremdsprachenunterricht in Deutschland jedoch nicht in dieser
Form etablieren kénnen. Warum nicht?

Sicher spielen hier mehrere Griinde eine Rolle: Totale Immersion ist abhangig von den sprachlichen
Kompetenzen der Lehrer/innen. Es kann nicht davon ausgegangen werden, dass wirklich alle
Lehrer/innen Uber derartig umfangreiche Kenntnisse in der Fremdsprache verfligen, so dass nicht alle
eine totale Immersion realisieren kénnen. Gerade das Prinzip der Berlitz-Schulen, nur Muttersprachler
als Lehrer/innen einzusetzen, kann die totale Immersion im Unterricht Giberzeugend gewahrleisten.
Dariiber hinaus ist Immersion in einem Fremdsprachenunterricht, der der Grammatik-Ubersetzungs-
Methode weitgehend folgt, nicht umsetzbar. Hier spielen auch bildungstheoretische Zielsetzungen,
z.B. die Vermittlung von Literatur, eine Rolle. Totale Immersion zielt jedoch zuné&chst auf die
sprachliche Anwendung und alltagsrelevante Kommunikation, die Lekture von Voltaire und Kenntnisse
Uber die franzésische Revolution werden eher nicht intendiert.

Aufgabe 3.3: Uberlegen Sie, warum die oben angefiihrte Pattern Drill-Ubung zum Kauf von Obst und
Gemiuise nicht mehr in dieser Form im Franzdsischunterricht heute Verwendung findet. Welche
Argumente sprechen dagegen? Entwickeln Sie eine Ubung unter Riickgriff auf das Verb acheter, die
diese Nachteile konstruktiv umsetzt und weiterentwickelt.

Die Pattern Drill-Ubung ist auf eine simple Form der Wiederholung aufgebaut und entspricht damit
vollstandig dem Verstandnis eines behavioristisch gepragten Franzosischunterrichts audiolingualer
Pragung. Lehr-/Lernprozesse werden heute weit mehr einem kognitivistischen Verstandnis
zugeordnet, demzufolge stehen eigenstandige und von den Schiler/innen gesteuerte
Verstehensprozesse im Mittelpunkt. Dies bedeutet, dass Wiederholung allein nicht ein verstehendes
und nachhaltiges Lernen dieser sprachlichen Struktur fordert. Dariiber hinaus entspricht diese Ubung
nicht mehr Forderungen nach sprachlicher Authentizitéat und Aktualitét.

Eine mogliche Aufgabe, in der das Verb acheter umgesetzt und angewendet werden soll, kdnnte
folgendermalRen aussehen:

Ton frére / ta soeur et toi, vous allez faire les courses pour votre meére. Elle vous donne une liste de
choses a acheter au marché. Vous allez au marché faire les courses. Imaginez / écrivez les dialogues
et jouez la scéne.

Voila la liste :

1 kilo de tomates
1 concombre

¥ kilo d’oignons
1 ananas

5 bananes




Eventuell konnten zu dieser Ubung / Aufgabe noch maogliche sprachliche Strukturen fir das Gesprach
mit den Handlern vorgegeben werden.

Aufgabe 3.4: Jedes der Bilder wird als Impuls verstanden, um eine sprachliche Reaktion auszulosen
(stimulus — response). Formulieren Sie zu jedem Bild eine sprachliche AuRerung. Was stellen Sie
dabei an sich fest? Beschreiben Sie Besonderheiten der audiovisuellen Methode.

Bild 1: Voila Paris. Oder: M. et Mme Dupont sont au balcon.
Bild 2 : Est-ce que c’est Paris ? oder : Est-ce qu’on va a Paris ?
Bild 3 : Voila Paris. Oder : On va a Paris.

Die nachsten Bilder kdnnen in vergleichbarer Weise verbalisiert werden. Die genannten Beispiele
verdeutlichen bereits, dass einem Bild nicht nur eine einzige sprachliche AuRerung zugeordnet
werden kann, sondern mehrere Antworten mdglich sind. Die Annahme der audiovisuellen Methode,
dass eine sprachliche Reaktion zwangslaufiges Resultat eines visuellen Impulses ist, kann nicht
bestatigt werden. Die audiovisuelle Methode bleibt damit einem starren sprachlichen Zugang
verhaftet.

Aufgabe 3.5: Fassen Sie die Position Hans-Eberhard Piephos zusammen und vergleichen Sie sie
jeweils mit den Prinzipien der Grammatik-Ubersetzungs-Methode, der Direkten Methode und der
audiovisuellen Methode. Welche Gemeinsamkeiten und welche Unterschiede stellen Sie fest?

Wesentlich fir Piepho ist die kommunikative Kompetenz als zentrales Lernziel des Unterrichts. Dies
bedeutet, dass Gelaufigkeit und Angemessenheit der verwendeten Sprache fur ihn entscheidender
sind als die sprachliche Korrektheit der formulierten AuRerungen. Schiller/innen sollen je nach
Situation sprachlich und kommunikativ angemessen agieren und reagieren kénnen. Dazu gehort
beispielsweise das Wissen uber angemessene Kommunikation je nach Kommunikationspartnern und
Situationen. Entscheidender als ein korrektes Plural-S oder eine korrekte Verbendung ist die
verwendete AuRerung in der Fremdsprache je nachdem, ob man z.B. mit einem Vorgesetzten oder mit
einem Mitschuler redet.

Dieser kommunikative Ansatz unterscheidet sich deutlich von der Grammatik-Ubersetzungs-Methode,
insofern als hier auf Einsprachigkeit groer Wert gelegt wird und die Ubersetzung nachrangig genutzt
bzw. zunachst vermieden wird. Die an einem Bildungsverstandnis orientierten Ziele der Grammatik-
Ubersetzungs-Methode, die auf die Rezeption und Kenntnisse z.B. klassischer Texte zielt, sind hier
ersetzt durch ein Verstandnis, das die angemessene mindliche Kommunikation in den Vordergrund
stellt.

Es bestehen zahlreiche Gemeinsamkeiten zwischen dem kommunikativen Ansatz Piephos und der
Direkten Methode: Abkehr von metasprachlichem Wissen, von Grammatik und Ubersetzung,
Einsprachigkeit und der Fokus auf aktive Kommunikation in der gesprochenen Alltagssprache. Hinzu
kommt der Fokus auf Alltagskommunikation und landeskundliches Wissen. Im Vordergrund stehen
Alltagsgesprache wie Einkaufssituationen, Orientierung in fremder Umgebung oder Knipfen neuer
Kontakte.

Zur audiovisuellen Methode bestehen etliche Unterschiede. Statt Behaviorismus und Strukturalismus,
statt Pattern Drill und der groRen Dominanz audiovisueller Medien stehen im kommunikativen Ansatz
eigenstandige und authentische Gesprache, die angemessene Anwendung der franzdsischen
Sprache in kommunikativen Situationen im Mittelpunkt. Die Starrheit der audiovisuellen Methode ist
einem flexiblen, eigenverantwortlichen Umgang gewichen.

Aufgabe 3.6: Analysieren Sie die folgenden AuRerungen einiger Franzdsischlehrerinnen und -lehrer.
Worauf legen die einzelnen Personen jeweils Wert? Welcher der oben genannten Methoden des
Franzdsischunterrichts sind sie jeweils zuzuordnen?

In den einzelnen Aussagen spiegeln sich verschiedene Aspekte der dargestellten Methoden, so in
Aussage 1: Aspekte des kommunikativen Ansatzes
Aussage 2: Aspekte der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
Aussage 3: Aspekte der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
Aussage 4: Aspekte der audiovisuellen Methode




Aussage 5: Aspekte der Grammatik-Ubersetzungs-Methode
Aussage 6: Aspekte des kommunikativen Ansatzes
Aussage 7: Aspekte der kommunikativen und der interkulturellen Didaktik

Aufgabe 4.1: Lesen Sie den Ausschnitt aus dem Lehrwerk Découvertes. Welche Charakteristika
stellen Sie am Beispiel der Gestaltung dieses Textes im Blick auf die kommunikative Didaktik und die
interkulturelle Didaktik fest?

In diesem Text geht es um eine Situation im Rahmen eines Schiileraustauschs. Wahrend eines
Einkaufsgespréchs in einer Boulangerie verwechselt der deutschsprachige Austauschschiler Stefan
die Bedeutung des deutschen Baiser und des franzdsischen baiser. Er méchte ein Gebackstlickchen
kaufen und nutzt die deutsche Bezeichnung in der Annahme, dass im Franzdsischen das gleiche Wort
dafiir verwendet wird, jedoch kennt er die franzésische Bedeutung eines baiser als Kuss nicht. Dieses
Missverstandnis wird kurz im Text thematisiert.

Die kommunikative Didaktik thematisiert die Angemessenheit und Situationsbezogenheit von
Kommunikation an sich, ohne jedoch kulturspezifische Charakteristika zu berticksichtigen. An dieser
Stelle setzt die interkulturelle Didaktik ein, die kulturspezifische Kommunikationsformen und
unterschiedliche Kommunikationsstile zwischen Gesprachspartnern mit verschiedenem kulturellem
Hintergrund thematisiert.

Aufgabe 4.2: Besuchen Sie die Internetseite des Eurocom-Projekts www.eurocomresearch.net und
konzentrieren Sie sich dabei besonders auf die Programme zum Eurocom Online Training.
Absolvieren Sie exemplarisch die Bearbeitung eines Textes mit Kontrollfragen einer Sprache Ihrer
Wahl.

Wie kamen Sie mit der Aufgabenstellung und dem Text zurecht? Analysieren Sie Starken und
Schwachen dieses mehrsprachigkeitsdidaktischen Ansatzes ausgehend von Ihren eigenen
Erfahrungen.

Die Antwort kann nur individuell erfolgen und hier nicht vorweggenommen werden. Die Analyse der
Mehrsprachigkeitsdidaktik, d.h. insbesondere rezeptiver Mehrsprachigkeit und Interkomprehension,
wird jedoch auf Aspekte der Interferenz, der Vor- und Nachteile der Parallelen zwischen den
romanischen Sprachen abheben.

Aufgabe 4.3: Vergleichen Sie die geschilderten Ausfihrungen zur Lernerautonomie mit eigenen
Unterrichtserfahrungen. Welche Parallelen, welche Unterschiede stellen Sie fest? Welchen
Stellenwert soll Lernerautonomie in lhrem eigenen zukilnftigen Franzdsischunterricht einnehmen?
Begriinden Sie ihre Position.

Auch hier werden sich unterschiedliche Antworten ergeben, die von eigenen Unterrichtserfahrungen
abhangen. Eine richtige oder falsche Antwort zum Stellenwert von Lernerautonomie im eigenen
Unterricht gibt es nicht.

Aufgabe 4.4:

Lesen Sie die hier angegebenen Tipps zum Vokabeln lernen und vergleichen Sie sie mit anderen
Ihnen bekannten Lernstrategien. Was fallt Ihnen auf? Welchen Stellenwert sollten Lernstrategien in
Ihrem eigenen Franzésischunterricht einnehmen? Formulieren Sie eine begriindete Stellungnahme.

S.0.

Aufgabe 4.5: Vergleichen Sie konstruktivistische und instruktivistische Vorstellungen von
Franzodsischunterricht. Welche Charakteristika, Vor- und Nachteile stellen Sie jeweils fest?
Vervollstandigen Sie die folgende Tabelle:

Instruktivismus Konstruktivismus



http://www.eurocomresearch.net/

Charakteristika

Lernen als vom
Lehrer gesteuerter
Lernprozess

Vorstrukturierte
Lernsituationen

Kaum
Beriicksichtigung
metakognitiver
Elemente, wenig
Lernerstrategien,
Lern- und
Arbeitstechniken

Lehrer-,
lernzielorientierter
und
leistungsorientierter
Unterricht

Lernen als
selbstgesteuerter,
autonomer,
selbstverantwortlicher
Konstruktionsprozess

Lernumgebung mit
komplexen
Unterrichtsinhalten,
authentischem
Lebensbezug

Berucksichtigung
metakognitiver
Elemente, d.h.
Lernerstrategien,
Lern- und
Arbeitstechniken

Projektunterricht und
kooperatives Lernen

Lehrer/innen als

Lernberater
Vorteile Planbarkeit durch Offene
die Lehrkraft Unterrichtsarrangeme
. . nts fihren zu
3tr?ktl_1nr:atrthelt des nachhaltigeren
nterrichts Lernprozessen
Transparenz fur .
Erh6éhung der
Lehrende, Lernende Motivation
und Eltern
Mehr Authentizitat
Nachteile Wenig Authentizitat Geringe
Strukturiertheit

Wenig Flexibilitat
und Offnung des
Unterrichts

Erschwerte
Motivation

Wenig Transparenz
fur alle Beteiligte

Zunachst geringere
Planbarkeit

Aufgabe 4.6: In wenigen Tagen wird eine Fachkonferenz Franzdsisch an Ihrer Schule stattfinden. Sie
lhren Kolleg/innen in dieser Sitzung neuere fremdsprachendidaktische
Entwicklungen vorzustellen. Bereiten Sie einen Vortrag von 5 Minuten vor. Fassen Sie dabei das
Wesentliche zusammen und stellen Sie auch Ihre eigene Position dar.

haben die Aufgabe,

Ein solcher Vortrag miisste AuRerungen zu folgenden Schwerpunkten beinhalten:

Die eigene Position kann hier nicht vorweggenommen werden. Eine richtige oder falsche Antwort gibt

Interkulturalitat, Mehrsprachigkeit und Mehrkulturalitat

Kognition, Lernerautonomie, Lernerstrategien und Konstruktivismus

Neue Technologien und E-Learning

Task based language learning bzw. Aufgabenorientierung

es nicht.

Aufgabe 5.1:




Vergleichen Sie die Auszlige aus dem bayerischen curricularen Lehrplan (1982) und aus dem
Lehrplan in Nordrhein-Westfalen (1999). Wie sind sie jeweils strukturiert und auf welche Aspekte des
Franzésischunterrichts wird hier von Seiten der Kultusministerien Einfluss genommen? Welche
Gemeinsamkeiten und welche Unterschiede stellen Sie fest?

Der Bayrische Lehrplan von 1982 enthalt detaillierte Aussagen Uber verschiedene Richtziele, die
genau durch einzelne Lernziele, Lerninhalte, Unterrichtsverfahren und Lernzielkontrollen prazisiert
werden. Charakteristisch ist vor allem der Grad an Prazision dariber, welche Ziele im
Franzésischunterricht erreicht werden sollen, wie sie methodisch umgesetzt und wie sie Uberprift
werden sollen. Dariiber hinaus werden auch einzelne grammatische Strukturen detailliert aufgelistet
und prazise vorgegeben.

Dieses hohe Maf} an Konkretion lasst sich in einem kommunikativ angelegten Franzésischunterricht
nicht im Vorfeld genau préazisieren. Gerade die individuelle Umsetzung und individuelle Lernprozesse
werden damit eingeschrankt. Deswegen enthalten Lehrplane der 1990er Jahre weit offenere Hinweise
auf Gestaltungsmoglichkeiten und Rahmenbedingungen des Franzésischunterrichts und gehen nicht
auf sprachliche Strukturen im Detail ein.

Dementsprechend beschreibt auch der nordrhein-westfalische Lehrplan von 1999 Aufgaben und Ziele
des Fachs, Bereiche, Themen und Gegenstande sowie Unterrichtsgestaltung und Lernorganisation
und geht auch auf die Lernerfolgsuberprifung und die Abiturpriifung ein. Ausgangspunkt ist ein auf
kommunikative und interkulturelle Kompetenz zielender Franzdsischunterricht. In einem Anhang
werden die Kompetenzstufen des Allgemeinen Européaischen Referenzrahmens fur das Lehren und
Lernen von Sprachen aufgefiihrt. Anders als im bayrischen Lehrplan, in dem fest vorgegebene
Strukturen enthalten sind, fihrt der nordrhein-westfalische Lehrplan beispielhaft Sequenzen mit
Thema, Textauswahl und didaktisch-methodischen Schwerpunkten auf.

Aufgabe 5.2:

Eine konkrete Umsetzung des Referenzrahmens und des Sprachenportfolios sind im Lehrwerk Tout
va bien durch "Mon portfolio du francais" gegeben. Analysieren Sie Starken und Schwachen dieses
Selbsteinschatzungsbogens, der fir das erste Lernjahr an der Realschule konzipiert ist.

Der Selbsteinschatzungsbogen eréffnet den Schiiler/innen die Mdglichkeit, konkrete Uberlegungen
Uber ihre ersten Lernerfolge anzustellen. Dabei wird genau Bezug genommen auf die Kompetenzen,
die in den vorangegangenen Lektionen erarbeitet wurden. Somit werden Lernende zu einer
bewussten Reflexion ihrer Lernanstrengungen und ihrer Lernerfolge und mdoglicherweise noch
ausstehender Defizite angeleitet. Dadurch werden Aspekte der Lernerautonomie, des
selbstverantworteten Franzosischlernens und der Lernerorientierung umgesetzt. Lernende werden
angeleitet, neben der Fremdevaluation durch die Lehrkraft ihre Selbstevaluation wahrzunehmen.
Durch den eigen verantworteten Fokus auf das Lernen kdnnen Motivation und Lernerfolg nachhaltig
unterstutzt werden.

Neben diesen Stérken sind auch einige Schwachen zu benennen: Inwieweit Lernende sich selbst
angemessen einschétzen, ist nicht abschlieBend geklart. Dies konnte abhangig sein von ihrem
allgemeinen Selbstbild, von ihrem Selbstbewusstsein und sozio-strukturellen Faktoren wie
Geschlecht, sozialer und ethnischer Herkunft. Inwieweit aus den Selbsteinschatzungen konkrete
Konsequenzen fur den eigenen Lernprozess gezogen werden, ist ebenfalls noch offen. Dartber
hinaus ist das Verhaltnis zwischen Selbst- und Fremdevaluation ebenfalls ungeklart, zumal in den
hierarchischen Strukturen der Institution Schule letztlich die Fremdeinschatzung durch die Lehrkraft in
Form von (Versetzungs-)Noten zahlt.

Aufgabe 5.3:

Welche Begriundungen werden fir neuere bildungspolitische Entwicklungen formuliert und welche
Zielsetzungen mit der Einfihrung der Bildungsstandards verfolgt? Nehmen Sie begriindet dazu
Stellung.

Entwicklungen hin zu den Bildungsstandards resultieren aus Resultaten umfangreicher empirischer
Leistungsstudien, d.h. konkret aus dem PISA-Schock, und den hier festgestellten Defiziten im Bereich
der Lernerfolge und Kompetenzen der Lernenden. Somit werden nunmehr zu erreichende
Kompetenzen am Ende bestimmter Jahrgangsstufen verstarkt in den Blick genommen.
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Die Bildungsstandards bilden im Sinne von Regelstandards verbindliche Vorgaben fir den
Hauptschulabschluss und fir den Mittleren Schulabschluss. Weitere Begrindungen liegen in einem
breiten Verstandnis des Kompetenzbegriffs, das nicht nur ,trdges“ Wissen umfasst, sondern die
Umsetzung von Wissen, Kénnen und Einstellungen zur Ldsung von ,Aufgaben® und ,Problemen® mit
einschlief3t.

Zielsetzungen liegen im Bereich der Transparenz und Homogenisierung des Schulsystems fur alle
Lernende, gleich welcher sozialen und ethnischen Herkunft. Ungerechtigkeiten im Bildungssystem
z.B. in Form einer Leistungsmessung und Evaluation mit unterschiedlichen Kriterien fiir einzelne
Schuler/innen sollen damit Uberwunden werden. Testgutekriterien wie Objektivitat, Reliabilitat und
Validitat sollen auch fir die Evaluation schulischer Leistungen verstéarkt beriicksichtigt werden.

Eine Stellungnahme dazu kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 5.4;

Welche Themen, Inhalte, Bereiche sind in diesem Lehrplan vor allem aufgefiihrt, welche nicht?
Analysieren Sie Vor- und Nachteile dieser Gestaltung des Lehrplans und Uberlegen Sie, welche
Konsequenzen sich daraus flur den Franzdsischunterricht ergeben.

Insgesamt fuhren die Bildungsstandards zu einer Strukturierung des Franzdsischunterrichts, in der
staatliche Vorgaben vor allem bei den zu erreichenden Kompetenzen der Lernenden ansetzen. Dieser
Fokus wird auch in der Gestaltung und Schwerpunktsetzung des hessischen Lehrplans von 2008
deutlich, insofern als ausfuhrlich Kompetenzen aufgefiihrt sind, die Schilerinnen und Schuler im
Franzdsischunterricht erwerben sollen.

Der Lehrplan enthalt Aussagen zur Sprachkompetenz, zur interkulturellen Kompetenz, zur
Methodenkompetenz, zur Medienkompetenz, zu fachibergreifendem und F&cher verbindendem
Lernen sowie zur Studien- und berufsorientierenden Kompetenz. Der Fokus auf die Kompetenzen
fuhrt dazu, dass Themen und Inhalte nur nachrangig bzw. indirekt erwahnt sind. Anders als in
vorherigen Lehrplanen, die sich an einer Liste von Themen und Inhalten orientierten, ist hier die
Orientierung durch Kompetenzen gegeben. Damit kommt die Frage auf, ob ein Ziel wie ,Kennen
lernen der Geschichte von Gesellschaft und Kultur Frankreichs® nun anhand der franzdsischen
Revolution oder anhand der franzdsischen Besatzung durch Deutschland wahrend des Zweiten
Weltkriegs erarbeitet werden soll.

Dieser Fokus auf Kompetenzen statt Inhalte enthalt verschiedene Vor- und Nachteile: Mit dem Fokus
auf die Kompetenzen werden die Schiler/innen verstarkt in den Mittelpunkt gertickt. Lehrkréafte
kénnen nun nicht mehr ihren Unterricht ausschlieRlich an den Inhalten ausrichten und die Resultate
und Auswirkungen ihres Unterrichts zunachst auf3en vor lassen. Die verstarkte Aufmerksamkeit auf
die Kompetenzen der Lernenden fluhrt jedoch auch zur Vernachlassigung der Inhalte und zur
berechtigten Infragestellung dieser Vernachlassigung. Ein Franzdsischunterricht, der sich vorwiegend
an Kompetenzen orientiert, wird verstarkt auf Lern- und Testaufgaben zu einzelnen Fertigkeiten
setzen. Inwieweit ein Bildungsverstandnis im Sinne von Humboldt noch weiter praktiziert werden wird,
scheint in Frage gestellt.

Aufgabe 6.1: Welchen Stellenwert hat Franzdsisch in folgenden Staaten: Monaco, Vietnam, Kamerun,
Libanon, Madagaskar, Kambodscha, Luxemburg, Mauritius, Haiti und Tschad?

Wie viele Staaten sind Mitglied der Organisation internationale de la Francophonie? Recherchieren
Sie auf der Internetseite: www.francophonie.org

Zum Stellenwert des Franzésischen:

Monaco: langue officielle, langue maternelle, Amtssprache und Erstsprache

Vietnam: langue minoritaire, langue secondaire, Minderheitensprache, nicht offizielle Sprache
Kamerun: langue officielle, Amtssprache

Libanon: langue secondaire, nicht offizielle Sprache

Madagaskar: langue officielle, Amtssprache

Kambodscha: langue minoritaire, langue secondaire, Minderheitensprache, nicht offizielle Sprache
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Luxemburg: langue officielle, langue maternelle, Amtssprache und Erstsprache

Mauritius: langue minoritaire, langue secondaire, Minderheitensprache, nicht offizielle Sprache
Haiti: langue officielle, Amtssprache

Tschad: langue officielle, Amtssprache

Die Organisation internationale de la Francophonie (OIF) hat 70 Mitglieder, d.h. 56 Vollmitglieder und
14 beobachtende Mitglieder.

Aufgabe 6.2:

Vergleichen Sie Immersion und Submersion. Tun Sie dies am Beispiel moglicher Lernerfahrungen
eines Kindes mit kroatischem Migrationshintergrund, das mit seinen Eltern in Deutschland lebt, im
Vergleich mit Lernerfahrungen eines kanadischen Kindes in Québec mit Englisch als Erstsprache.
Berucksichtigen Sie bei diesem Vergleich das Sprachenprestige, den Stellenwert der jeweiligen
Kulturen, die Kompetenzen der Lernenden wie der Lehrenden in den jeweiligen Sprachen, die
Vertrautheit mit der jeweiligen Kultur sowie die Forderung der jeweiligen Sprachen im Unterricht.

Erklaren Sie mit Hilfe der Interdependenz- bzw. Schwellenniveauhypothese die Ergebnisse und den
voraussichtlichen Lernerfolg der beiden Schiiler. Nutzen Sie dabei unter Umstéanden die umfangreiche
Darstellung von Wilhelm GrieBhaber zu Zweitspracherwerbstheorien im Internet:
http://spzwww.uni-muenster.de/~griesha/sla/index.html

Ein Kind mit kroatischem Migrationshintergrund in Deutschland wird vermutlich ein geringes Prestige
seiner Erstsprache Kroatisch erleben und ein demgegenuber weit hdéheres Sprachprestige des
Deutschen. Auch die kroatische Kultur ist in Deutschland eine Minderheitenkultur, die sich im Alltag in
Deutschland vor allem durch kroatische Restaurants und Cevapcici manifestiert. Kroatien wird dartiber
hinaus vermutlich mit dem Jugoslawienkrieg in Zusammenhang gebracht und als Urlaubsland am
Mittelmeer wahrgenommen. Die Kompetenzen der Lehrer/innen in Deutschland und ihre Kenntnisse
der kroatischen Sprache sind in der Uberwiegenden Mehrheit sicher nicht vorhanden, andere
Mitschiler/innen werden sicher auch nicht kroatisch sprechen oder verstehen. lhre Vertrautheit mit der
kroatischen Kultur dirfte sich auf die angeflihrten Assoziationen im Bereich der Gastronomie und des
Tourismus erschopfen. Kroatisch wird im Unterricht der deutschen Schule nicht gefoérdert.

Demgegeniiber macht ein kanadisches Kind in Québec mit Erstsprache Englisch ganz andere
Erfahrungen. Im franz@sischsprachigen Québec hat Englisch nicht nur als weltweite lingua franca,
sondern auch als dominierende Sprache in allen anderen kanadischen Provinzen ein hohes Ansehen.
Englisch erfreut sich weltweit eines ausgesprochen hohen Prestiges. Die englischsprachige Welt und
englischsprachige Kulturen sind in Kanada gut bekannt und anerkannt. Dies erweist sich in
politischen, kulturellen und sozialen Zusammenhangen. Die fremdsprachlichen Kompetenzen der
Lehrkrafte im Englischen sind als hoch zu bezeichnen, ebenso die der Mitschiler/innen. Das
Englische wird in Schulen des Québec breit geférdert und unterrichtet.

Der Interdependenz- bzw. Schwellenniveauhypothese zufolge beeinflussen sprachliche Kompetenzen
die kognitive Entwicklung. Dabei geht es um die wechselseitige Abhangigkeit zwischen den
verschiedenen Kenntnissen in der Erstsprache und Zweitsprache. So geht Jim Cummins davon aus,
dass das Niveau in der Erstsprache Einfluss habe auf das moglicherweise zu erreichende Niveau in
der Zweitsprache. Wenn die Erstsprache bereits auf einem hohen Niveau entwickelt sei, kbénne eine
hohe Kompetenz in der Zweitsprache aufgebaut werden, ohne die Erstsprache zu beeintrachtigen. Bei
einer niedrigen erstsprachlichen Kompetenz werde der intensive Aufbau der Zweitsprache zu einer
Beeintrachtigung der Erstsprache fuhren und dies werde sich wiederum negativ auf den Aufbau der
Zweitsprache auswirken. Dies bedeutet fur das kroatische Kind in Deutschland, dessen Erstsprache
nicht explizit und konsequent gefordert wird, weit schlechtere Ausgangsbedingungen als fir das
englischsprachige Kind im kanadischen Québec, dessen Erstsprache und Kultur ein hohes Ansehen
genielRen und konsequent geférdert werden.

Dieser Hypothese zufolge wird das Kind in Deutschland geringere bilinguale Kenntnisse und
Kompetenzen in Kroatisch und Deutsch erwerben als das Kind mit Englisch und Franzdsisch in
Kanada.




12

Aufgabe 6.3: Vergleichen Sie den bilingualen Sachfachunterricht in der Arbeitssprache Franzdsisch
mit herkdmmlichem Franzdsischunterricht. Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede stellen Sie im
Hinblick auf Begriindungen, Zielsetzungen sowie methodisch-didaktische Umsetzungen fest?

Herkdmmlicher Franzdsischunterricht zielt priméar auf die Vermittlung der Zielsprache Franzdsisch
sowie auf franzosischsprachige Kulturen und Literaturen. Dies bedeutet, dass Franzdsisch
Gegenstand und Inhalt des Unterrichts ist, z.B. in Form von Grammatik, Lexik, Syntax und Semantik.

Im bilingualen Sachfachunterricht ist Franzésisch nicht mehr Gegenstand des Unterrichts, sondern
Franzdsisch ist Arbeitssprache des Unterrichts. Somit wird z.B. Geschichte auf Franzésisch erteilt.

Dadurch ergeben sich grundlegende Unterschiede: Im bilingualen Sachfachunterricht geht es um die
Vermittlung von Inhalten z.B. des Geschichtsunterrichts in franzdsischer Sprache und damit auch aus
franzosischer und deutscher Perspektive. Die Schwerpunkte liegen eher auf fachsprachlichen
Aspekten, auf der Forderung rezeptiver Lesekompetenzen oder produktiver sprachlicher
Kompetenzen in funktionalen Verwendungssituationen. Die Vermittlung von Grammatik oder
Wortschatzarbeit stellen keinen originaren Inhalt des bilingualen Unterrichts dar, sondern haben
allenfalls dienende Funktion. Damit werden Kenntnisse in Grammatik und Wortschatz nicht an sich
gepruft, sondern nur indirekt, insofern als sie zur sprachlichen Vermittlung historischer Inhalte dienen.
Damit kommen besondere methodisch-didaktische Verfahren im bilingualen Unterricht zum Tragen:
Wortschatz, und insbesondere Wortschatz einer Fachsprache, wird den Schuler/innen gezielt
vorgegeben, ohne Vokabellernen an sich zum Selbstzweck zu erheben. In der Konsequenz werden
sprachliche Fehler weit weniger gewichtet als im herkdmmlichen Fremdsprachenunterricht, und zwar
sowohl im Unterricht selbst als auch in Klausuren. Dartber hinaus kann im bilingualen Unterricht weit
haufiger auch auf Deutsch unterrichtet werden und es kénnen Ubersetzungen zur Verdeutlichung der
Inhalte herangezogen werden.

Zwischen herkémmlichem Franzoésischunterricht und bilingualem Sachfachunterricht Franzésisch /
Geschichte bestehen jedoch auch einige Gemeinsamkeiten. Beide verfolgen das langfristige Ziel,
Interesse an der franzdsischen Sprache sowie an franzésischsprachigen Kulturen zu vermitteln.
Inhalte des Sachfachs, d.h. Geschichte, werden in reduzierter Form auch im herkémmlichen
Franzdsischunterricht erteilt und finden sich in Unterrichtseinheiten mit landeskundlichem
Schwerpunkt wieder.

Aufgabe 6.4: Diese fur die Jahrgangsstufe 5 der Staatlichen Europa-Schule Berlin konzipierte Klausur
steht am Ende einer Unterrichtseinheit in histoire-géographie Uber das Neolithikum. Nach welchen
Kriterien ist diese Klausur konzipiert? Welchen Stellenwert nehmen sachfachliche und
fremdsprachliche Dimensionen ein? Beantworten Sie diese Fragen bitte, bevor Sie weiterlesen.

Die Antwort findet sich im Anschluss an diese Fragestellung im Buch.

Aufgabe 6.5: Die Gesamtkonferenz eines Gymnasiums diskutiert die Einfuhrung bilingualen
Geschichtsunterrichts in der Arbeitssprache Franzdsisch. Bitte listen Sie mogliche Argumente von
Lehrerinnen und Lehrern auf, die jeweils aus der Perspektive der Facher Geschichte und Franz@sisch
diese Einfuhrung beflirworten oder verhindern wollen. Nehmen Sie anschlieBend Stellung und geben
Sie ein eigenes Votum zu dieser Entscheidung ab.

Franzdsischlehrer/innen, die der Einfilhrung des bilingualen Unterrichts gegentiber positiv eingestellt
sind, werden vermutlich auf die allgemeine Starkung des Fachs Franzésisch an ihrer Schule
verweisen. Darlber hinaus werden sie die zusatzliche Férderung der Franzésischkenntnisse der
Schiler/innen betonen und mdgliche zusétzliche Erkenntnisgewinne z.B. im Bereich interkulturellen
Kompetenzen unterstreichen. Themen wie das Verhaltnis zwischen Deutschland und Frankreich im
zweiten Weltkrieg, die Besetzung Frankreichs durch Deutschland oder auch die Landung der Alliierten
in der Normandie 1944 koénnten in einem bilingualen Unterricht aus deutscher und franzdsischer
Perspektive vertieft dargestellt und analysiert werden.

Franzdsischlehrer/innen mit einem eher kritischen Zugang zum bilingualen Unterricht werden darauf
abheben, dass Lernende mit den Anforderungen des Franzdsischunterrichts selbst bereits gut
gefordert oder evtl. Uberfordert sein kénnten. lhre Motivation, sich mit Geschichte auf Franzésisch
auseinanderzusetzen, wird vermutlich als gering eingestuft werden. Darlber hinaus kénnte auch ein
Verlust originarer Inhalte des Franzdsischunterrichts sprachdidaktischer Art befirchtet werden.
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Geschichtslehrer/innen, die bilingualen Geschichtsunterricht beflrworten, werden gerade zuséatzliche
Perspektiven durch die Auseinandersetzung mit originalen Quellen auf Franzésisch unterstreichen
sowie damit zusammenhéngende vertiefte Zugdnge =zu einem Versténdnis historischer
Zusammenhénge.

Geschichtslehrer/innen, die eine eher kritische Sichtweise einnehmen, werden den Verlust ihres
eigenen Faches zugunsten eines vermeintlich verkappten Fremdsprachenunterrichts beklagen.
Dariliber hinaus kénnten sie unterstreichen, dass eine bereits bestehende geringe Motivation flir den
Geschichtsunterricht durch erhéhte fremdsprachliche Anforderungen nicht erhéht werden wird. Auch
kénnten sie vermuten, dass mangelndes Geschichtsverstandnis der Jugendlichen durch die bilinguale
Perspektive nicht geférdert werden kann.

Eine eigene Stellungnahme kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 7.1:

In welchem Zusammenhang stehen Alter und Fremdsprachenlernen? Fassen Sie die wesentlichen
Forschungsergebnisse zusammen und formulieren Sie in Stichworten einen Kommentar.

Grundsatzlich konnte ein optimales Alter fir den Spracherwerb bislang in der Psycholinguistik nicht
nachgewiesen werden. Gleichwohl bestehen verschiedene Forschungsergebnisse, die einen
Zusammenhang zwischen Alter und Fremdsprachenlernen belegen. Vor allem im Bereich einer
akzentfreien Aussprache sind Kinder Erwachsenen iiberlegen. Altere Lernende hingegen verfiigen
mehr als Kinder Uiber kognitive Kompetenzen, d.h. das Erfassen kausaler Zusammenhénge, logisches
Denken oder bewusste, strategische Zugéange zur Fremdsprache. Hierzu gehért auch die Mdglichkeit,
auf Erfahrungen zuruckgreifen zu kénnen, die zuvor bereits beim Lernen anderer Fremdsprachen
gemacht wurden.

Auch affektive Faktoren fungieren als Lernmotivation oder Lernbarriere: Kinder haben den Vorteil der
unvoreingenommenen Haltung gegeniber jeglichen Wertesystemen, Kulturen, Nationen und deren
Sprache, wahrend Erwachsene aufgrund einer kritischen und distanzierten Haltung gegeniber einer
bestimmten Nation deren Sprache nur sehr schwer lernen kdnnen.

Ein moglicher Kommentar kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 7.2:

Vergleichen Sie die Begegnungssprachenmodelle und die Lehrgangsmodelle miteinander. Welche
Vor- und Nachteile stellen Sie auf beiden Seiten fest? Vervollstandigen Sie die folgende Tabelle und
nehmen Sie begrindet Stellung.

Vorteile Nachteile
Begegnungssprachenmodell - Forderung interkulturellen - Vernachlassigung gezielten
Lernens Sprachenlernens
- Foérderung der language - Vernachlassigung konkreter
awareness bzw. Zielsetzungen und damit
Sprachbewusstheit Erschweren des Ubergangs zur
Sekundarstufe

- Offenheit fur Plurilingualismus
- Vernachlassigung des
sprachlichen Fortschritts und
einer langeren Lehrgangsdauer

Lehrgangsmodell - Foérderung gezielten - tendenzielle Vernachlassigung
Sprachenlernens interkulturellen Lernens
- Anvisieren konkreter - Vernachlassigung von
Zielsetzungen und damit language awareness bzw.
Erleichterung des Ubergangs zur | Sprachbewusstheit
Sekundarstufe

- zun&chst Vernachlassigung
- Fokus auf sprachlichen des Plurilingualismus
Fortschritt und Nutzen einer
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langeren Lehrgangsdauer

Eine Stellungnahme kann nur individuell und persénlich erfolgen.

Aufgabe 7.3:

Sie sind im Gesprach mit Bildungspolitikern lhres Bundeslandes zur Frage, ob Englisch
flachendeckend und verpflichtend an allen Grundschulen angeboten wird oder ob mehrere Sprachen,
darunter auch Franzoésisch, angeboten werden sollen. Vertreten Sie eine eigene Position und
begriinden Sie Ihre Meinung.

Eine Stellungnahme kann nicht vorweggenommen werden. Allerdings macht es Sinn, dass gerade
Vertreter/innen des Franzosischen sich eher gegen Englisch als erste Fremdsprache an
Grundschulen aussprechen, da damit zwangslaufig eine zuséatzliche Nachordnung des Franzdsischen
einhergeht. Die Verlangerung des Englischlehrgangs von Klasse 1-12 fuhrt nicht zu einer Erhéhung
der Englischkompetenzen und zieht eine starkere Dominanz des Englischunterrichts und eine
zusatzliche Vernachlassigung aller anderen schulischen Fremdsprachen nach sich. Infolge des
letztlich hoheren Schwierigkeitsgrades des Franzésischen gegeniber Englisch wirde die
Entscheidung fur Franzdsisch als 1. Fremdsprache und Englisch als 2. Fremdsprache Sinn machen.
Gerade auch vor dem Hintergrund europdischer Sprachenpolitik zum Plurilingualismus mit der
Zielsetzung, dass alle Blrger Europas neben ihrer Erstsprache zwei weitere Fremdsprachen erlernen
sollten, erscheint die Entscheidung fir mehrere Fremdsprachen an Grundschulen sinnvoll.

Aufgabe 7.4:

Vergleichen Sie die hier genannten Zielsetzungen von Toi et Moi mit den oben dargestellten
Konzeptionen des Frihbeginns. Wo ordnen Sie dieses Lehrwerk im Spektrum zwischen
Begegnungssprachenmodellen und systematischem Fremdsprachenunterricht ein? Begriinden Sie
Ihre Position.

Das Lehrwerk ist zunachst eher dem systematischen Fremdsprachenunterricht zuzuordnen, wenn
auch in Ansatzen Elemente aus den Begegnungssprachenmodellen durchscheinen. Im Vordergrund
stehen der Aufbau einer allgemeinen Sprachlernkompetenz und der Aufbau sprachlicher
Kompetenzen mit anfanglichem Schwerpunkt auf rezeptiven und aktiven kommunikativen Strategien.
Produktive Kompetenzen vor allem im Bereich des Schriftichen werden grundschulgeman
nachgeordnet behandelt. Die Forderung allgemeiner Kompetenzen im Sinne des Weltwissens und die
Offnung zur Mehrsprachigkeit sowie interkultureller Kompetenzen erganzen das Konzept. Sie finden
sich im systematischen Fremdsprachenunterricht in grundschulgemafer Ausrichtung ebenso wie in
Begegnungssprachenmodellen.

Aufgabe 7.5:

Im Gesprach mit Eltern, deren Kinder eine Grundschule mit Franzésisch als erster Fremdsprache
besuchen kénnten, werden Sie um eine Stellungnahme nach Sinn, Bedeutung, Vor- und Nachteilen
des Fruhbeginns Franzdsisch gebeten. Stellen Sie die wesentlichen Argumentationsstrénge dar und
formulieren Sie darliber hinaus eine eigene Position dazu. Fassen Sie die zentralen Aspekte in einem
Elternbrief von der Lénge einer Din-A-4 Seite zusammen.

Eine Stellungnahme kann hier nicht vorweggenommen werden. Ein Elternbrief konnte z.B.
folgendermalRen aussehen:

Liebe Eltern,

im personlichen Gesprach haben einige von Ihnen uns gebeten, Ihnen in aller Kirze unsere
Vorstellungen zu Sinn, Bedeutung, Vor- und Nachteilen des Franzdsischlernens an der Grundschule
darzustellen. Dem kommen wir gern nach.

Ihre Kinder haben die Moéglichkeit, im kommenden Schuljahr an der Erich-Ké&stner-Grundschule ab der
1. Klasse Franzésischunterricht zu erhalten. Dies stellt eine Besonderheit in Deutschland dar, insofern
als die Uberwiegende Mehrheit der Grundschulen ab Klasse 1 Englischunterricht anbietet. Die Erich-
Kastner-Schule bietet dariiber hinaus auch Franzdsisch als erste Fremdsprache an. Dies tun wir aus
verschiedenen Griinden:
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1. Franzdsisch ist schwerer zu erlernen als Englisch. Daher bietet es sich an, mehr Zeit fur
Franzdsisch als fur Englisch aufzuwenden und Englisch erst als 2. Fremdsprache nach
Franzésisch zu erlernen.

2. Einige weiterfuhrende Schulen in unserer Stadt bieten Unterricht flr Franzosisch als 1.
Fremdsprache und Englisch als 2. Fremdsprache an, so dass der Ubergang Ihres Kindes in
weiterfilhrende Schulen mit dieser Sprachenfolge gewahrleistet ist.

3. lhre Kinder erhalten somit eine sinnvolle Grundlage zum Erlernen gleich mehrerer Sprachen
und werden in einigen Jahren Uber vergleichbare Fremdsprachenkenntnisse in Franzdsisch
und Englisch verfuigen.

4. Zahlreiche Statistiken belegen, dass Kinder, die zuerst Englisch lernen, weit geringere
Kenntnisse in der 2. Fremdsprache erwerben. Eine umgekehrte Reihenfolge, die wir Ihnen
anbieten, macht also mehr Sinn und stellt eine Besonderheit im Bildungssystem dar.

5. Das Konzept unserer Grundschule bietet lhren Kindern einen grundschulgerechten
Franzésischunterricht, der motivierend und spielerisch gestaltet ist und vor allem auf das
Mundliche grofRen Wert legt. Uns ist wichtig, dass die Kinder gern Franzosisch lernen und
dadurch erfolgreich Franzdsisch lernen.

Mit unserem Konzept setzen wir beispielhaft européaische Sprachenpolitik zur Férderung der
Mehrsprachigkeit in Europa um. Nutzen Sie dieses Angebot. Sprechen Sie mit lhrem Kind dariber
und melden Sie es fir Franzosisch als 1. Fremdsprache an. Sie werden es nicht bereuen.

Mit freundlichem Gruf3

Die Franzosischlehrer/innen der Erich-Kastner-Schule

Aufgabe 8.1:

Welche Konsequenzen ergeben sich aus dem hier dargestellten Verstdndnis flr einen
Franzosischunterricht, der an den oben genannten Kompetenzen ausgerichtet ist?

Aktuellen Diskursen zufolge ist der Franzdsischunterricht durch zahlreiche Kompetenzen bestimmt.
Dazu gehoren die linguistische Kompetenz, die soziolinguistische Kompetenz, die pragmatische
Kompetenz und die strategische Kompetenz. Darlber hinaus werden die linguistischen Kompetenzen
im Referenzrahmen weiter ausdifferenziert in lexikalische, grammatische, semantische,
phonologische, orthographische und orthoepische Kompetenzen. Zusatzlich spielen interkulturelle
Kompetenzen, asthetisch-literarische Kompetenzen, Methodenkompetenz, Medienkompetenz sowie
soziale Kompetenzen eine Rolle.

Ein Franzoésischunterricht, der alle diese Dimensionen von Kompetenz ernst nimmt, wird sich sicher
deutlich von einem Franzosischunterricht unterscheiden, der auf die Vermittlung von Grammatik und
Wortschatz in der Tradition der Grammatik-Ubersetzungs-Methode abzielt. Wenn der linguistischen
Kompetenz eine soziolinguistische und pragmatische Kompetenz gleichberechtigt zur Seite gestellt ist,
muss es im Franzdsischunterricht auch und vor allem um die Vermittlung einer angemessenen
Kommunikation gehen, die der Gesprachssituation, den Gesprachspartnern und dem Inhalt sowie den
Zielsetzungen des Gesprachs Rechnung tragt. Darlber hinaus sollten auch interkulturelle
Fragestellungen aktiv einbezogen werden. Auf einer Metaebene werden Lernstrategien und
Lerntechniken ebenso vermittelt werden wie der Umgang mit verschiedenen Methoden und Medien.
Ein solcher Franzdsischunterricht umfasst zahlreiche Dimensionen und hat den Anspruch, weit tiber
die Vermittlung von Grammatik und Lexik hinauszugehen.

Aufgabe 8.2:

Lesen Sie den folgenden Text durch und héren Sie die dazugehérige Lautsprecheransage aus dem
Bahnhof von Casablanca im Internet an.

« Mesdames et Messieurs, le train rapide en provenance de Marrakech et a destination de Ain Sebaa,
Mohammedia, Rabat Agdal, Rabat Ville, Salé, Kénitra, Sidi Slimane, Sidi Kacem, Meknes, Fes, Taza,
Oujda entre en gare en quelques instants. Quai numéro 1. La premiéere classe se trouve en téte du
train. »

(http://lwww.sound-fishing.net/bruitages_train_gare.html)
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Entwickeln Sie verschiedene Aufgabenstellungen zu diesem Hoérverstehenstext, die vor dem Hdoren,
wahrend des Horens und nach dem Horen im Franzdsischunterricht Anwendung finden kdnnten
(jeweils zwei pro Phase).

Aufgaben vor dem Horen:

Vous étes a la gare et vous écoutez le haut-parleur. Quels sont les informations qu’on peut
entendre en général? De quoi est-ce que le haut-parleur informe les voyageurs ?

Vous voulez voyager de Casablanca a Fés. Regardez sur une carte géographique et recherchez par
guelles gares ce train passe.

Aufgaben wéhrend des Horens:
Le train en provenance de Marrakesch entre en gare sur le quai
o numéro 1

o numéro 11

o numeéro 2

o numero 4

Le train est a destination de

o Tunis

o Fes

o Tangar

o Rabat

Ou se trouve la premiére classe ?
Aufgaben nach dem Hoéren:

Un voyageur n’a pas bien entendu le haut-parleur. 1l te demande la destination de ce train. Dis-lui par
quelles gares le train passe. Jouez le dialogue.

Prenez une carte du Maroc et dessinez la route du train.

Aufgabe 8.3:

Schilerinnen und Schiler einer 8. Klasse tragen im Franzdsischunterricht (3. Lernjahr) kleinere selbst
verfasste Sketche vor. In welcher Form kdnnte eine sinnvolle und konstruktive Ausspracheschulung in
eine solche Stunde integriert werden? Entwickeln Sie mehrere Vorschlage und begrinden Sie lhre
Position.

Vor Beginn des Schreibens dieser Sketche kénnten einzelne Redemittel gezielt eingeilibt und deren
Aussprache in der Klasse geklart werden. Dies kénnte durch Vorsprechen durch die Lehrkraft und
Nachsprechen durch die Schiler/innen erfolgen. Darlber hinaus kodnnten auch einzelne
Kommunikationsmuster, Intonation, Pausen und Betonung anhand von Beispielen eingetibt werden.

Wahrend des Vorspielens der Sketche bietet es sich nicht an, die Aussprache direkt zu schulen, da
dadurch der Sprachfluss unterbrochen wirde, indem einzelne Worter gezielt wiederholt werden
sollten. Sinnvoller ist es, die Aussprache im Anschluss zu sichern, einzelne Wérter wiederholen zu
lassen und diese gleichzeitig an der Tafel festzuhalten. Dartiber hinaus wére es ebenfalls sinnvoll,
wenn nicht allein die korrekte Aussprache eines Wortes gesichert wirde, sondern Ausspracheregeln
im Franzdsischen an diesen Beispielen erarbeitet werden kdnnten.

Da im Franzdsischen Lautbild und Wortbild einander nicht entsprechen und eine falsche Aussprache
schnell ein gegenseitiges Verstandnis behindern kann, empfiehlt es sich, die Aussprache generell zu
schulen. Wesentlich bei einem solchen Vorgehen ist, die Ausgewogenheit von fluency, accuracy und
complexity zu berlcksichtigen, d.h. den Sprachfluss nicht durch zu intensive und genaue Korrekturen
zu storen. Gleichzeitig gilt es auch darauf zu achten, dass Aussprachefehler nicht zu grof3zugig
Ubersehen werden und dass sich eine falsche Aussprache nicht festigt.

Aufgabe 8.4:
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Lesen Sie einen aktuellen Artikel aus Le Figaro und entwickeln Sie pre reading activities, reading
activities und post reading activities zur Férderung des Leseverstehens an diesem Textbeispiel.

Bitte nutzen Sie fur ihre Recherche die folgende Internetseite: www.lefigaro.de

Ein konkreter Artikel kann an dieser Stelle nicht als Grundlage gelegt werden. Gehen wir exemplarisch
von einem Artikel tiber die Olkatastrophe durch BP im Mai 2010 im Golf von Mexiko aus.

Pre reading activities:

Que savez-vous sur la catastrophe pétroliere dans le Golfe du Mexique ? Notez toutes les
informations possibles en utilisant une recherche sur l'internet.

Reading activities :

Comment est-ce que cette catastrophe a commenceé ?

Qui sont les responsables et que font-ils?

Quelles sont les réactions de Barack Obama ?

Que font les gens qui habitent en Louisiane ?

Post reading activities:

Commentez les conséquences pour I'environnement.

Discutez la situation en groupe. Que feriez-vous si vous habitiez en Louisiane?

Imaginez de faire partie d'un groupe en France qui voudrait s'engager a diminuer les conséquences
de la catastrophe. Discutez vos possibilités.

Aufgabe 8.5:
Lesen Sie die folgenden beiden Schreibaufgaben durch:

1. Tu passes tes vacances en France avec tes parents. A la plage, tu trouves un nouveau copain/une
nouvelle copine. Ecris une lettre et raconte ce que vous faites.

2. Kreatives Schreiben: Personen beschreiben
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E Kreatives Schreiben: Personen beschreiben

Du kannst dich nun im Franzésischen schon gut ausdriicken und eigene Texte verfassen.
Hiufig kommt es vor, dass du eine Person beschreiben sollst. Auch dafiir gibt es bestimmte
Tipps. Um eine Person zu charakterisieren, sind folgende Einzelheiten wichtig:

— ihr Aussehen, ihr Alter, ihre Familie, ihr Wohnort, ihre Hobbys und ihr Charakter.

“Aussehen | il/ elle est grand (e) < petit (e) i beau, belle,
; mince < gros (se) | joli(e)
| mignon, mignonne

|il/ellea ' les cheveux longs < courts
‘ | les cheveux noirs, blonds*, chatains®
| les yeux bleus / verts / marron ...

Kleider il/ elle porte un jean® unerobe | rouge jaune

un pantalon un t-shirt* | bleu (e) | vert (e)
une chemise ' blanc, blanche |
| Familie il/elle a deux sceurs, un frere
son pere est ‘ médecin, professeur, cuisinier ...
| samere est ' actrice, conductrice, professeur ...
Charakter \ il / elle est facile « difficile
i il / elle al'air | curieux (-euse), sympa, bizarre, content (e), béte,
i | triste, calme, timide, dur (e), cordial (e) ...
Alter | il/ellea 13 ans
| il/ elle est en 1999, a Lyon
§ ' né(e)
i il / elle est jeune ¢« vieux, vieille
| Hobbys il/ elle joue | au foot, au tennis ...

| du piano, de la guitare ...

| ...aime/adore | lamusique, le cinéma ...

Wohnort ‘ il/ elle habite | a Paris
‘ 3 rue Trousseau

Wenn du einen Text fertig gestellt hast,
tiberpritife ihn noch einmal mithilfe der
Strategie , Fehler vermeiden“ aus
Lektion 2 (S.31).

A vous. Faites le portrait de la fille sur
la photo. Donnez-lui un nom, un age,

une adresse. Parlez de sa famille, de ses
activités préférées et de son caractere*®.

(Alamargot u.a. 2005: 117)

Vergleichen Sie die beiden Aufgaben. Welche Vor- und Nachteile stellen Sie fur die jeweilige
Schreibaufgabe fest?

Die erste Aufgabe ist offen angelegt und enthalt kaum Prézisierungen bzw. Hilfestellungen zu einer
Antwort, die Vergleichbarkeit ermdglicht. Die zweite Aufgabe gibt wesentlich genauere Vorgaben und




19

ist mit einer Strategie zur Vermeidung von Fehlern kombiniert. Die Hilfestellungen sind weit genauer
und geben der Schiler/innen etliche Ideen zur Beantwortung der Frage.

Die erste Aufgabe erdffnet durch weniger Rahmen und weniger Hilfestellungen prinzipiell auch mehr
Méoglichkeiten zur Umsetzung des kreativen Schreibens. Schiler/innen kdnnen sich hier, sofern sie
dazu motiviert sind, voll entfalten und sehr phantasiereich mit der Aufgabe umgehen. Allerdings ist
auch mdglich, die Aufgabe sehr knapp und minimal zu erflllen.

Die zweite Aufgabe erdffnet durch genauere Vorgaben eine groRere Vergleichbarkeit der Ergebnisse
und damit fur Lehrkrafte ebenfalls eine Hilfestellung fir die Bewertung der Leistungen.

Aufgabe 8.6:

Welchen Stellenwert sollten Strategien und Strategieférderung im Franzésischunterricht einnehmen?
Begriinden Sie ihre Meinung unter Bezugnahme auf ein konkretes Beispiel.

Eine Stellungnahme kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 8.7:

Lesen Sie die zentralen Passagen in curricularen Vorgaben lhres Bundeslandes zum
Franzosischunterricht (z.B. Lehrplan, Rahmenplan, Kerncurriculum, Bildungsstandards, Bildungsplan)
in Bezug auf die Vermittlung von Kompetenzen, Fertigkeiten und Strategien. Inwiefern erscheinen
Ihnen die dort aufgeflhrten Aussagen fir Ihre eigene zukinftige Arbeit als Franzdsischlehrer/in
hilfreich, unterstiitzend, einengend, erschwerend, etc.? Nehmen Sie begriindet Stellung.

Auch diese Stellungnahme kann nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 9.1:

Fassen Sie die zentralen Aussagen zum mentalen Lexikon zusammen. Was bezeichnet dieser Begriff
und wie ist das mentale Lexikon aufgebaut?

Das mentale Lexikon ist ein Modell bzw. eine Metapher fir den menschlichen Wortspeicher im Gehirn.
Das mentale Lexikon ist weder endgtiltig noch abschliel3end erforscht und nur indirekter Beobachtung
zuganglich. Nach diesen Zugéngen ist das mentale Lexikon in seinem Umfang nicht beschrankt, in
seiner Entwicklung dynamisch und flexibel, in seinen Eintrdgen immer up to date sowie in seiner
Struktur netzwerkartig angelegt. In diesem Netz bzw. Wortgewebe sind Worter nach
Bedeutungsahnlichkeit oder Lautahnlichkeit geordnet. Vermutlich werden Wérter auch nach
Wortklassen geordnet, wobei wohl auch eine grundlegende Unterteilung in Funktionsworter und
Inhaltsworter vorgenommen wird. Die einzelnen Eintrage umfassen phonologische, morphologische,
semantische und syntaktische Informationen zu den Wortern. Soweit zum monolingualen Lexikon. Im
Blick auf das bilinguale Lexikon ist nicht geklart, ob eine getrennte oder gemeinsame Speicherung je
nach Sprache, eine getrennte Speicherung sprachspezifischer Elemente und gemeinsame
Speicherung &ahnlicher Elemente oder eine gemeinsame Speicherung aller Sprachen mit starker
Verbindung zwischen Elementen derselben Sprache besteht.

Aufgabe 9.2:

Welche der folgenden Worter sollten aus Ihrer Sicht im Anfangsunterricht Franzdsisch (d.h. im 1. und
2. Lernjahr) vermittelt werden, welche nicht? Begriinden Sie lhre Auswahl.

manger, moi, le marché, la fleur, le coquelicot, la grange, enfin, la capitale, quand, vite, aller, la
maison a colombages, le tisserand, échouer, lire, apprendre, international, le Canada, évidemment, se
réjouir de, la baume de tigre, si, 'ONU, je, la tondeuse a gazon, bonjour, maman, le député, rouge

Letztlich kénnten alle der genannten Wérter in den ersten beiden Lernjahren vermittelt werden.

Einige der Worter werden sicher auf alle Falle im Anfangsunterricht zum Tragen kommen. Dazu
gehoren: manger, moi, enfin, quand, aller, lire, international, si, je, bonjour, maman und rouge. Diese
Worter sind ihrer Haufigkeit nach und im Blick auf alltdgliche Kommunikation, die auch der Lebenswelt
der Lernenden entspricht, von zentraler Bedeutung.
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Einige Worter werden sicher erst im weit fortgeschrittenen Unterricht vermittelt werden. Dazu gehdren:
le coquelicot (als Unterbegriff zu la fleur ist er weniger wichtig als la fleur selbst), la grange, la maison
a colombages, le tisserand, la baume de tigre und la tondeuse a gazon, die jeweils sehr spezielle
Bedeutungen haben und zum Teil Bestandteil einer Fachsprache sind.

Die Ubrigen Begriffe sind eher beiden Bereichen zuzuordnen. Sie kdnnten in den ersten beiden
Lernjahren vermittelt werden, jedoch auch in den folgenden Lernjahren. Ein genau festgelegter
Grundwortschatz besteht nicht, so dass Flexibilitdét in einem Franzodsischlehrgang die individuelle
Progression der Lexik bestimmt.

Aufgabe 9.3:

Welche Semantisierungsverfahren wirden Sie fur die folgenden Wérter nutzen? Begriinden Sie lhre
Entscheidung.

curieux, descendre, le serpent, la semaine, la rose, lentement, si, ou, '’Angleterre, écrire, le boucher

In der Regel ist die einsprachige Semantisierung zu bevorzugen.

curieux :

Umschreibung : Quand le professeur rend les tests, les éléves sont curieux a savoir les résultats.
descendre :

Antonym : le contraire de monter

le serpent :

Visualisierung durch eine Zeichnung oder ein Foto

la semaine :

Definition: le lundi, le mardi, le mercredi, le jeudi, le vendredi, le samedi et le dimanche — tous ces
jours font une semaine.

la rose :

Visualisierung durch eine Zeichnung oder ein Foto

lentement :

Antonym : le contraire de vite

Si:

Synonyme Beschreibung : Jean-Pierre demande a Luc : Tu viens & Paris ? — Jean-Pierre demande si
Luc vient a Paris.

ou:

Mimik und Gestik : fragender Gesichtsausdruck und Suche nach einem Gegenstand im
Klassenzimmer

I’Angleterre :

Beispiel : L’Angleterre, c’est un pays en Europe dont la capitale est Londres.

écrire :

Gestik : mit Kreide an die Tafel schreiben und dabei sagen : J’écris au tableau.

le boucher :

Definition : C’est quelqu’un qui vend de la viande dans une boucherie.

Aufgabe 9.4:

Vergleichen Sie das Lernen von Wortern mit Hilfe eines Vokabelhefts und mit Hilfe eines
Karteikastens. Welche Vor- und Nachteile beinhalten die jeweiligen Verfahren? Was wirden Sie lhren
zukunftigen Schilerinnen und Schilern empfehlen? Begriinden Sie |hre Entscheidung.
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Das Lernen von Wodrtern mit Hilfe eines Vokabelhefts steht ganz im Zeichen traditioneller
Unterrichtsmethoden des Fremdsprachenunterrichts. Obwohl das Vokabelheft bei Schiler/innen und
Eltern infolge dieser langen Tradition als Selbstverstandlichkeit des Fremdsprachenunterrichts
angesehen wird, werden von fremdsprachendidaktischer Seite aus zahlreiche Kritikpunkte am
Vokabelheft formuliert:

So fuhre das Abschreiben der Vokabeln dazu, Fehler beim Abschreiben zu machen, dadurch nicht
Vokabeln zu lernen, sondern allenfalls einer Disziplinierung durch die Lehrkraft Genlige zu tun. Das
Lernen der Vokabeln, das weit haufiger mit Hilfe des Vokabelverzeichnisses am Ende des Lehrwerks
bzw. des Schiilerbandes als mit Hilfe des selbst abgeschriebenen Vokabelhefts erfolge, fiilhre weniger
zum Lernen der neuen Wérter und mehr dazu zu lernen, an welcher Stelle im Buch (z.B. 2. Spalte, 3.
Wort von oben links) das Wort geschrieben sei. Daruber hinaus sei ein flexibler Umgang mit den
neuen Wortern durch die starre Anordnung der Worter ebenfalls erschwert.

Der Ruckgriff auf einen Karteikasten ermdglicht gerade diese Flexibilitt, insofern als die Worter bzw.
die Karteikarten immer neu geordnet werden kénnen. Damit kdnnen bereits gut gelernte Worter nach
hinten eingeordnet werden und noch nicht gut gelernte Worter nach vorn, was den einzelnen
Schiler/innen eine individuelle Sortierung der Worter und ein individuelles Lernen und Wiederholen
ermoglicht. Die Nachteile eines Karteikastens liegen darin, dass einzelne Karteikarten bei mangelnder
Ordnung durchaus verloren gehen konnen, was bei einem Vokabelheft von vornherein
ausgeschlossen ist.

Die hier formulierte Analyse der Vor- und Nachteile von Vokabelheft und Karteikasten legt ein Votum
fur den Karteikasten nahe, allerdings kann eine Stellungnahme hier nicht vorweggenommen werden.
Auch andere Positionen waren maglich.

Aufgabe 9.5:

Entwickeln Sie ein Wérternetz ausgehend von dem Begriff les pirates. Beschreiben Sie anschliel3end,
wie und nach welchen Kriterien Sie dieses Wérternetz aufgebaut haben.

Ein Worternetz zu les pirates kdnnte Sachnetze, syntagmatische Netze, Klangnetze, Begriffsnetze,
Wortfamiliennetze, Merkmalsnetze und affektive Netze umfassen, z.B.:

Klangnetz: piraterie, piranha, pire
Merkmalsnetz: les Caraibes = les Antilles, la jambe de bois # le cache
Wortfamiliennetz: piraterie, piratage, piratage d’idées, pirater, émetteur pirate

Sachnetz: le voilier, le sabre, la jambe de bois, a 'attaque, prendre a I'abordage, la mer, la flotte, une
ile, le bateau de pirates

Begriffsnetz: le sabre, le pistolet, la carabine, le grappin, le mousqueton
affektives Netz: jouer aux pirates, les jouets, le copain, le bateau en plastique, le roman de jeunesse
syntagmatisches Netz: Le capitaine, invite, ses hommes, a, aborder, le vaoilier.

Die Kriterien zum Aufbau der jeweiligen Netze ergeben sich aus dem Begriff des jeweiligen Netzes
selbst, z.B.: Das Klangnetz orientiert sich an Ahnlichkeiten im Klang der Wérter. Das Wortfamiliennetz
orientiert sich an der Wortfamilie, usw.

Aufgabe 9.6:

Entwickeln Sie zu den folgenden Wortern Visualisierungen mit Hilfe von mots images, die die
Bedeutung der jeweiligen Worter verdeutlichen.

la lune, manger, aller, le soldat, grand, vite, le pantalon
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Aufgabe 9.7:

Analysieren Sie ein aktuelles Franzdsischlehrwerk Ihrer Wahl. Nehmen Sie den Schilerband fir das
erste Lernjahr und untersuchen Sie, inwieweit die hier aufgefilhrten Uberlegungen zur
Wortschatzarbeit in diesem Lehrwerkband umgesetzt sind. Welche Aspekte finden Sie wieder, welche
nicht?

Exemplarisch analysiere ich im Folgenden

Bruckmayer, Birgit (2004): Découvertes fir den schulischen Franzdsischunterricht, Bd. 1. Stuttgart
u.a.: Klett.

Das Lehrwerk zeichnet sich insgesamt durch eine aktive Wortschatzarbeit aus, in der Worter
situationsbezogen und in Kontexten eingefiihrt und angewendet werden.

Kennzeichnend ist dabei eine Ausrichtung am gesprochenen Franzdsisch, an der Haufigkeit der
Worter, an Beziigen zur Lebenswelt der Jugendlichen sowie an Sprechintentionen und Redemitteln.
Das Kriterium der Haufigkeit von Wdértern wird ergénzt durch inhaltliche und thematische Beziige oder
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auch durch Motivation und Umsetzbarkeit in Kommunikationssituationen, die gerade fur Jugendliche
relevant sind.

Eine Unterscheidung von produktivem (aktivem) und den rezeptivem (passivem) sowie potenziellem
Wortschatz erfolgt jedoch nicht. Im Vokabelverzeichnis werden alle Wérter gleich gewichtet.

Jede Lektion des Lehrwerks beginnt mit einer Entrée, die als Einleitung in das Lektionsthema bzw. als
Vorentlastung dient. Hier werden auch Vorentlastungen des Wortschatzes vorgenommen. In den
jeweiligen Ubungsteilen mit dem Titel Pratique sind auch Wortschatziibungen enthalten, die
situationsbezogen angelegt sind und durch verschiedene Aufgabenstellungen, z.B. Malen oder
Wortspiele, mehrere Sinne der Lernenden ansprechen, dadurch nachhaltig und motivierend wirken.

Im ersten Schiilerband sind ebenfalls Lernstrategien enthalten, darunter eine Lernstrategie zum
Vokabellernen (vgl. Lektion 3, S. 39). Hier werden einzelne Strategien explizit vorgestellt und im
Anschluss Aufgabenstellungen formuliert, die zur Anwendung der Strategien einladen. Auch die
Hinweise zu Beginn des Vokabelteils im Schulerbuch (S. 123) zielen auf Kognitivierung des
Vokabellernens und nehmen dabei Erkenntnisse Uber das mentale Lexikon und Uber
Gedachtnismodelle auf, insofern als das Lernen in Wortnetzen, in Gegensatzpaaren oder mit
Eselsbricken empfohlen wird.

Im Vokabelteil selbst nehmen die Darstellungen der Worter ebenfalls Erkenntnisse der
Psycholinguistik auf. Neben den Wértern finden sich zum Teil Visualisierungen, d.h. Zeichnungen des
Wortes, mots images oder Symbole, die die Bedeutung eines Wortes jeweils verdeutlichen. Neben der
Anordnung der Wérter in der Reihenfolge ihres Auftretens in der Lektion gibt es eine révision, die
einzelne Worter noch einmal strukturierend auffuhrt.

Mit diesem Vorgehen ist die Wortschatzarbeit in diesem Schilerbuch weitgehend durch die folgenden
Kriterien charakterisiert: mehrkanalige Einfihrung und Anwendung, Anschluss von Neuem an bereits
Bekanntes, Verknupfung von Wort und Bild, Auffalligkeit in der Wahrnehmung, d.h. visuelle
Hervorhebung von Besonderem, Wiederholung in elaborierter Form, d.h. in neuen Varianten,
tiefergehende Verarbeitung, Herstellung eines Lernkontextes, Ubertreibung und Humor, Anregung der
Phantasie und Vernetzung in Sinnzusammenhéangen.

Im Einzelnen kdnnten die Wortschatzarbeit noch weitere Aspekte aufnehmen und sich noch mehr von
der Form eines Lehrwerks bzw. Schilerbuchs l6sen. Anstelle eines Vokabelteils kénnte
Wortschatzlernen z.B. durch einen Karteikasten erfolgen. Dies ist in Découvertes allerdings nicht
angelegt.

Aufgabe 10.1:

Ordnen Sie die Beispielsatze den jeweiligen Bedeutungen zu.

1. ,Offnet bitte eure Grammatik auf Seite 26.*

. Jetzt lesen wir noch einmal den § 4 zur Grammatik des subjonctif.”
. ,Machst du immer noch so viele Grammatik-Fehler?*

. ,Grammatik ist nétig, wenn man eine Fremdsprache korrekt sprechen will.*

a b WO N

. »Zum Nachschlagen benutze ich immer die Grammatik von Confais.”

. Dies bezieht sich auf die individuellen Grammatikkenntnisse eines Lernenden.

. Damit ist eine Grammatik als Nachschlagewerk gemeint.

a

b

c. Dies meint eine konkrete Grammatik-Regel als Gegenstand des Unterrichts.

d. Dies bezieht sich auf ein grammatisches Beiheft, das zum Franzésischlehrwerk gehort.
e

. Hier ist das grammatische Regelsystem einer Sprache gemeint.

Lésungen: 1d, 2c, 3a, 4e, 5b

Aufgabe 10.2: Vergleichen Sie die beiden Ubungen zur Stellung der Adjektive in Text 10.1 und Text
10.2. Was stellen Sie fest? Welche Vor- und Nachteile beinhalten die jeweiligen Ubungen?
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Die Ubung in Text 10.1 ist nicht primar auf die Einilbung authentischer Kommunikationssituationen
angelegt, sondern zielt auf grammatikalisches Wissen. Dabei geht es darum, auf Deutsch die Stellung
der Adjektive vor oder nach dem Substantiv zu erklaren. Charakteristisch ist dabei, dass die Beispiele
ausschlieBlich Adjektive und dazugehérige Substantive enthalten, die nicht einmal in ganze Séatze
eingebunden sind. Diese entkontextualisierten Beispiele scheinen auf den ersten Blick kaum in einer
Situation anwendbar, die dem Alltagsverstandnis Jugendlicher nahekommen kdnnte. Symptomatisch
ist dabei auch, dass die Schuler/innen die Séatze oder Satzteile nicht anwenden, sondern erklaren
sollen. Der Fokus liegt auf der grammatischen Form.

Seit der kommunikativen Wende in den 1970er Jahren und damit auch seit der Unterordnung der
Grammatik unter die kommunikative Kompetenz wird der Fokus von der grammatischen Form auf die
grammatische Funktion verlagert. Die Form ist nicht mehr Selbstzweck, sondern dient zur Vermittlung
bestimmter Inhalte oder Redeabsichten. In der Ubung von Text 10.2 geht es ebenfalls um die Stellung
der Adjektive. Die Aufgabenstellung besteht jetzt jedoch nicht mehr in einer Erklarung der Regel,
sondern in ihrer Anwendung. Dartber hinaus sind die Beispiele situativ eingebunden und entsprechen
mehr als die Beispiele in Text 10.1 der Alltagswelt Jugendlicher.

Die Ubung in Text 10.1 schult ein metakognitives Verstandnis von Grammatik, die Ubung in Text 10.2
legt darauf weniger Wert als auf die konkrete Anwendung der Grammatik.

Aufgabe 10.3: Vergleichen Sie die Beschreibungen des Grammatikunterrichts mit Ihren eigenen
Unterrichtserfahrungen. Welche Aspekte haben Sie selbst erlebt? Stellen Sie lhre eigene
Einschéatzung dazu begrindet dar.

Die Antwort kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 10.4:
Recherchieren Sie auf der Internetseite La chanson en cours de FLE:

http://platea.pntic.mec.es/~cvera/hotpot/chansons/index.htm

Wahlen Sie ein Chanson unter der Rubrik La grammaire par les chansons aus und machen Sie die
vorgegebene Ubung. Inwieweit wird dabei Kriterien der Habitualisierung und Kognitivierung Rechnung
getragen? Nehmen Sie begriindet Stellung.

Die Ubungen bestehen meist aus Liickeniibungen, die parallel oder nach dem Héren des Chansons
ausgefullt werden sollen. Dabei sind die Licken jeweils nach bestimmten grammatischen Kriterien
ausgewahlt. So geht es z.B im Bereich der Konjugationen um das Ausfillen von Licken, in denen
jeweils Verben in bestimmten Zeiten eingesetzt werden sollen. Nach dem Ausfillen kann auf ,vérifier
geklickt und eine Uberpriifung der Liicken eingefordert werden. Die Antwort besteht im Einsetzen der
korrekt ausgefillten Licken in den Text sowie im Offenlassen der falsch ausgefillten Licken. Man
bekommt dazu noch die Rickmeldung, mit wie viel Prozent die Lucken richtig ausgefullt wurden.
Insgesamt handelt es sich um eine recht konventionelle Uberpriifung von Grammatik, die vor allem
durch die Kombination mit der Horverstehenstbung ihren Reiz erhalt.

Letztlich erhalt man keine Erklarungen, warum die jeweiligen Licken richtig oder falsch ausgefullt
wurden, so dass hier nicht von Kognitivierung im eigentlichen Sinne gesprochen werden kann. Sofern
die einzelnen Ubungen mehrfach durchgefiihrt werden, kénnte man von einer Art Habitualisierung
sprechen.

Aufgabe 10.5: Wirden Sie die Entscheidung fiir ein induktives oder ein deduktives Vorgehen von dem
jeweiligen grammatischen Phanomen bzw. der grammatischen Regel abhangig machen, die Sie
vermitteln méchten, oder nicht? Begriinden Sie lhre Position.

Eine Antwort kann nicht vorweggenommen werden. Eine bejahende Antwort ware ebenso begriindbar
wie eine verneinende Antwort.

Aufgabe 10.6: Wie wirden Sie die Grammatikregeln zu den Relativpronomen qui und que einfiihren
und erklaren? Erlautern Sie Ihr Vorgehen unter Bezugnahme auf die dargestellten Uberlegungen zum
Grammatikunterricht.
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Eine Antwort kann ganz unterschiedlich ausfallen. Hier ein mdgliches Beispiel:

Ausgehend von einer grundsatzlichen Entscheidung flr einen einsprachigen Grammatikunterricht, in
dem gerade die Kontextualisierung und Einbettung in authentische Kommunikation von zentraler
Bedeutung ist, konnten Relativpronomen folgendermaf3en thematisiert werden:

Da Relativpronomen nicht auf einer zu komplexen grammatischen Regel beruhen, erscheint ein
habitualisierendes und induktives Vorgehen begrindet, das im Anschluss zur Kognitivierung fihrt. In
einem ersten Schritt kdnnten aus dem direkten Unterrichtsgesprach mit den Schiler/innen entwickelt
werden. Mdgliche Frage-Antwort-Sequenzen kdnnten folgende Beispiele enthalten:

Comment s’appelle le garcon qui porte un pull rouge? — C’est Thomas qui porte un pull rouge.
Comment s’appelle la fille qui porte un anorak vert ? — C’est Andrea qui...

Comment s’appellent les filles qui ont les cheveux blonds ? — Ce sont ...

Quelle est la couleur que tu préféres ? — La couleur que je préfere, c’est le vert.

Quelle est le professeur que tu préféres ? — Le prof ...

Parallel bzw. im Anschluss an dieses Gesprach konnten die entsprechenden Strukturen an der Tafel
festgehalten und im Sinne einer Signalgrammatik farbig hervorgehoben werden. Einem induktiven
Vorgehen zufolge bestinde die nachste Phase in einer Erarbeitung der Regel durch die
Schiler/innen. Die folgenden Phasen kdnnten der vertieften Einiibung, Anwendung und des Transfers
auf andere Beispiele dienen. Dabei kénnten die Beispiele im Lauf der Phasen immer eigenstandiger
werden, auf immer komplexere Kommunikationssituationen bezogen sein und zu eigenen und
kreativen Umsetzungen der Lernenden hinfihren.

Aufgabe 10.7:

Welchen Stellenwert wirden Sie der Grammatik, d.h. dem futur simple, in einem Franzosischunterricht
Uber den folgenden Text von Raymond Queneau einrdumen? Stellen Sie lhre Position begrindet dar.

Eine Antwort kann hier nicht vorweggenommen werden. Sie sollte allerdings Uberlegungen im Sinne
des Folgenden enthalten:

Die sprachlich deutliche Struktur des Textes sowie die Haufung an Formen des futur simple legen
nahe, diesen Text im Hinblick auf die Grammatik zu betrachten und zu analysieren. Doch
Aufgabenstellungen, die lediglich zur Erarbeitung und Ubung oder zur Widerholung des futur simple
und seiner Formen dienen, lassen den Inhalt des literarischen Textes sowie seinen literarischen
Charakter aufRen vor. In diesem Spannungsfeld gilt es, eine sinnvolle Position zu finden.

Insgesamt ist es wichtig, dass Grammatik nicht als Selbstzweck und pure Konjugationsiibung den
Franzdsischunterricht dominiert, sondern dass ihre Funktion fir die Fremdsprache und den
Sprachlernprozess sowie fur die Motivation der Lernenden nachhaltig genutzt wird. Dariber hinaus
sollte auch dem literarischen Charakter des Textes selbst Rechnung getragen werden.

Aufgabe 10.8:

Welchen Stellenwert sollte Grammatik im Anfangsunterricht und im Leistungskurs Franzdsisch
einnehmen. Welche methodisch-didaktischen Uberlegungen sind fiir Sie leitend? Stellen Sie lhre
Position begriindet dar.

Eine Antwort kann nur individuell erfolgen.

Aufgabe 11.1:

Vervollstandigen Sie die folgende Tabelle. Geben Sie dabei in Stichworten zu den einzelnen
landeskundlichen Ansatzen zentrale Charakteristika und Zielsetzungen sowie Unterrichtsbeispiele an.

Ansatz Charakteristika Zielsetzungen Unterrichtsbeispiel

Realienkunde Bezugnahme auf Vermittlung von Regardons le plan du
Realien, d.h. Faktenwissen Uber métro de Paris.
Briefmarken, Combien de lignes y a-
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Kulturkunde

Kritische Landeskunde

Fahrkarten u.a. aus
dem Zielsprachenland

Bezugnahme auf die
Franzosen, ihr Wesen
und ihren
Nationalcharakter

Analyse der Sprache,
Kunst und Literatur

Volk, Kultur und Nation
als Einheit

Analyse der civilisation,
d.h. Kultur und
Gesellschaft

kritischer Blick auf
Alltagswirklichkeiten,
Stereotype und
Klischees

gesellschaftskritische
und politische
Perspektiven

Frankreich

Verstehen der
franzodsischen Kultur
und dem in ihr
"Typischen"

Volkerversténdigung,
Abbau von Vorurteilen
und Férderung von
kommunikativer
Kompetenz in
internationalen
Zusammenhangen

t-il ? Comment ils
s’appellent ?

Regardons les images
du peintre Delacroix.

Analysons le caractére
typique des Francais.
Comment sont-ils ?

Regardons les
caricatures sur les
Francais et les
Allemands. Analysons
les stéréotypes et les
clichés que l'on y
trouve.

Aufgabe 11.2:

Fuhren Sie die Tabelle der Aufgabe 11.1 fort und ergdnzen Sie sie mit den hier angefihrten Ansatzen.

Ansatz

Charakteristika

Zielsetzungen

Unterrichtsbeispiel

Auslanderpadagogik

Multi-Kulti-Padagogik

antirassistische
Padagogik

Padagogik der

Defizit-Hypothese:

sprachliche und kulturelle

Defizite der

Gastarbeiterkinder sollen

durch Assimilation
ausgeglichen werden

Differenz-Hypothese:
Kulturelle Vielfalt und

Kompetenzen in mehreren
Sprachen gelten als positiv

Jegliches Verhalten wird

als rassistisch kritisiert

Fokus auf zahlreiche

Integration der
Gastarbeiterkinder in
den 1950er und
1960er Jahren

Begegnung zwischen
Angehorigen
verschiedener
Kulturen

Demontage
rassistischer
Denkstrukturen und
Handlungsweisen

Betonung von Vielfalt

Gastarbeiterkinder
lernen die deutsche
Sprache und Kultur
kennen

Integration
kulinarischer
Besonderheiten aus
den Herkunftslandern
in Schulfeste

Analyse rassistischer
Denk- und
Handlungsweisen

Erweiterung eines
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soziokulturellen Diskriminierungskategorien: | und Diversitat kulturspezifischen
Vielfalt Sprache, Kultur, ethnische Blicks und
und soziale Herkunft, Wahrnehmung
Religion, Behinderung, verschiedener
sexuelle Orientierung Strukturkategorien zu
Minderheiten und
Mehrheiten

Aufgabe 11.3:

Zu der Karikatur werden im Lehrwerk folgende Aufgaben gestellt:

1. Décrivez les dessins de Fritz Behrendt, ci-dessus.

Quels clichés sur les Allemands et les Frangais illustrent-ils ?

A quelles époques de |'Histoire ces caricatures renvoient-elles ?

2. Les dessins justifient-ils le titre ? Qu’est-ce que le dessinateur souhaite montrer ?

3. Faites le portrait du Frangais ou de la Frangaise « typique » et de '« Allemand(e) typique » d’aujourd’hui :
Décrivez leur physique, leurs qualités et leurs défauts, les objets dont ils s’entourent (puis dessinez-les ou faites
un collage).

Analysieren Sie die Aufgabenstellungen zu der Karikatur. Inwieweit tragen Sie zum Aufbrechen, Infragestellen
oder Zementieren von Klischees tUber Deutsche und Franzosen bei?

Die Aufgabenstellungen zielen auf die Beschreibung und historische Einbettung der Klischees.
Dartber hinaus geht es um den Zusammenhang zwischen Zeichung und Titel (Etranges voisins) der
Karikatur sowie und die Intention des Zeichners. AbschlieRend soll eine Charakterisierung eines
typischen Franzosen / Deutschen, einer typischen Franzdsin / Deutschen erfolgen mit einer Collage,
die dazugehdorige Objekte enthalt.

Diese Aufgabenstellung trégt zum Infragestellen von Klischees insofern bei, als die Klischees jeweils
benannt und damit als solche identifiziert und ihre Hintergriinde benannt werden sollen. Die Frage 1
tragt zumindest teilweise zu einer Infragestellung bei. Frage 2 kénnte ebenfalls zum Aufbrechen und
Infragestellen von Klischees fihren, insofern als Hypothesen zu den Intentionen des Zeichners
entwickelt werden sollen. Frage 3 tréagt eher zum Zementieren von Klischees bei, da erneut die
Typisierung von Deutschen und Franzosen gefragt ist.

Insgesamt kénnten Momente des Aufbrechens und Infragestellens durch die Thematisierung der
Klischees an sich erzielt werden: Warum beinhalten die Zeichnungen Klischees? Wie werden sie
medialisiert? Welche Wirkung konnten sie erzielen? Gleichzeitig finden sich Momente der
Zementierung, als erneut mit Klischees gearbeitet wird und nicht grundsatzlich andere inhaltliche
Schwerpunkte gesucht werden.

Aufgabe 11.4:

Betrachten Sie erneut das oben angegebene Ubungsbeispiel zu Klischees zwischen Deutschland und
Frankreich. Welche Zielsetzungen und mdgliche Aufgabenstellungen wirden sich aus der Sicht der
Didaktik des Fremdverstehens und des Ansatzes der Transkulturalitat dazu ergeben?

Didaktik des Fremdverstehens:

Versetzen Sie sich in die Position des Deutschen / Franzosen, der Deutschen / Franzésin. Welche
Sichtweisen haben die jeweiligen Personen auf sich selbst bzw. ihre eigene Kultur und auf die
anderen bzw. die andere Kultur?

Schreiben Sie einen Brief aus der Sicht eines Deutschen / Franzosen, einer Deutschen / Franzésin an
einen Deutschen / Franzosen, eine Deutsche / Franzdsin. In diesem Brief thematisieren Sie Klischees
und Stereotypen, die im jeweiligen Land tber das andere Land bestehen. Formulieren Sie auch eine
begrindete Stellungnahme uber Ihre eigene Sichtweise zu diesem Thema.

Transkulturalitat:
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Was sind Klischees und Stereotypen? Welche Funktion haben sie im gesellschaftlichen Diskurs?
Inwiefern kdnnten sie dekonstruiert werden?

Schreiben Sie einen Brief an ein kleines griines Marsméannchen und erklaren Sie ihm die Bedeutung,
Funktion und Wirkung von Klischees und Stereotypen. Gehen Sie dabei auch auf Beispiele zwischen
Deutschen und Franzosen ein. Formulieren Sie auch eine begriindete Stellungnahme Uber lhre
eigene Sichtweise zu diesem Thema.

Aufgabe 11.5: Vergleichen Sie die genannten hessischen Zielsetzungen mit den Argumenten der
zuvor aufgefiihrten landeskundlichen und interkulturellen Anséatze. Welche Bezugspunkte stellen Sie
fest?

Das hessische Kultusministerium bezieht sich in diesem curricularen Text auf landeskundliche und
interkulturelle Ansatze, d.h. es geht um Vermittlung von Wissen (ber Frankreich, die Frankophonie,
um die franzdsische Sprache und um franzdsischsprachige Kulturen. Damit scheinen hier Anséatze
einer kritischen Landeskunde mit Blick auf civilisation durch. Gerade auch der direkte Kontakt mit
Sprechern des Franzésischen wird berticksichtigt, sei es im Schileraustausch oder in zukinftigen
Kontakten durch Studium und Beruf.

Durch die Beriicksichtigung interkultureller Fragestellungen wird nicht allein Wissen anvisiert, sondern
auch der Bereich der Einstellungen. Interkulturelle Kompetenz wird mit der européaischen Forderung
nach Mehrsprachigkeit verknlpft. Die explizit aufgefihrten und anvisierten interkulturellen
Kompetenzen decken sich mit Uberlegungen der Didaktik des Fremdverstehens zu Empathie und
Perspektivenwechsel in der Auseinandersetzung zwischen dem Eigenen und dem Fremden sowie mit
Ansétzen interkultureller Kommunikation und ihrem Fokus auf interkulturelle Missverstandnisse, die
durch Wissen und Kenntnisse Uber die fremde Kultur verringert oder Uberwunden werden kénnen.
Uberlegungen im Sinne eines transkulturellen Ansatzes, die gerade die Aufbrechung und
Dekonstruktion von Kultur in den Mittelpunkt stellen, finden sich hier nicht.

Aufgabe 11.6:

Vergleichen Sie den Zugang des Gemeinsamen europdischen Referenzrahmens fiir Sprachen mit
alteren interkulturellen Ansatzen. Welche Gemeinsamkeiten, welche Unterschiede stellen Sie fest?
Welche Vor- und Nachteile impliziert die Bezugnahme auf savoir, savoir-faire, savoir-étre, savoir-
apprendre?

Durch die Unterscheidung von savoir, savoir-faire, savoir-étre und savoir-apprendre beinhaltet der
Referenzrahmen einen umfassenden Zugang zu interkulturellem Lernen. Zielsetzungen im Bereich
des savoir verweisen auf urspriingliche positivistische landeskundliche Ansétze, in denen Wissen und
Kenntnisse im Vordergrund stehen. Savoir-faire und savoir-étre zielen auf Kompetenzen, die auch
Einstellungen umfassen und damit interkulturellen Anséatzen starker Rechnung tragen. Dabei
verzichten diese Kompetenzen auf eine inhaltliche Beschreibung oder inhaltliche Zielsetzungen, die
der Betonung von Gemeinsamkeiten oder Unterschieden nahe kdmen. Welche Einstellungen nur die
korrekten seien, auf eine solche Festlegung wird im Referenzrahmen verzichtet.

Grundsatzlich geht es um die Vermittlung von Einstellungen und Denkweisen, die auf Offenheit und
Neugier gegentber franzdsischsprachigen Kulturen und Nationen sowie ihren Bewohnern und auch
auf ein konstruktives Miteinander gegentuber dem nahen Fremden, d.h. Mitschilerinnen und
Mitschilern nicht-deutscher Herkunft bzw. mit Migrationshintergrund, zielen.

Somit gibt es etliche Gemeinsamkeiten zwischen dem Zugang des Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmens fiir Sprachen und &lteren interkulturellen Ansétzen, wobei die Uberschneidungen zu
bestimmten Anséatzen variieren. In Ansatzen wie der interkulturellen Kompetenz, der Didaktik des
Fremdverstehens oder der Transkulturalitéat wird der Bereich des savoir-apprendre nicht erwahnt. Die
jeweiligen Ansatze zielen jedoch auf savoir, savoir-faire und savoir-étre, d.h. auf Wissen,
Handlungskompetenzen und Einstellungen.

Unterschiede zwischen den genannten Ansatzen und dem Referenzrahmen liegen vor allem in einem
unterschiedlichen inhaltlichen Fokus. Wéahrend die interkulturellen Ansatze schwerpunktmallig der
Frage nachgehen, was das interkulturelle Lernen nun inhaltlich ausmacht, verzichtet der
Referenzrahmen auf diese Prazisierungen.
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In einem solchen Vorgehen finden sich verschiedene Vor- und Nachteile. Die Vorteile eines Verzichts
auf inhaltliche Bestimmungen liegen darin, dass damit gleichzeitig bekenntnisartige
Auseinandersetzungen Uber den wahren Weg und die wahre Lehre vermieden werden. Was ist nun
das richtige interkulturelle Lernen, welches sind die wahren interkulturellen Kompetenzen? Wahrend
fremdsprachendidaktische Diskurse der 1990er Jahre diesen Fragen grundlegend und gleichsam
religids-bekenntnishaft nachgegangen sind, ohne jemals zu einem Konsens oder einer
Uberzeugenden Wahrheit zu kommen, liegt die Starke des Referenzrahmens darin, sich auf derartige
inhaltliche Auseinandersetzungen nicht einzulassen, sondern das Subjekt interkulturellen Lernens mit
seinen Kompetenzen in den Mittelpunkt zu stellen. Dieser Vorteil beinhaltet jedoch genau dieses
Moment als Nachteil, ndmlich den Verzicht auf inhaltliche Beschreibungen, die diese Inhalte aul3en
vor lassen.

Aufgabe 11.7:

Welche Kompetenzen wirden Sie mit der Lektire dieses Textes in lhrem eigenen
Franzdsischunterricht vermitteln? Nehmen Sie bei der Antwort Bezug auf die Kompetenzen des
Referenzrahmens savoir, savoir-faire, savoir-étre und savoir-apprendre.

Eine Antwort kann nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 11.7:

Welchen Stellenwert wirden Sie interkulturellem Lernen in lhrem Franzdésischunterricht einrdumen?
Stellen Sie lhre eigene Position begriindet dar und beziehen Sie sich dabei auf die oben dargestellten
Diskurse.

Eine Stellungnahme kann nur individuell erfolgen.

Aufgabe 12.1:

Inwieweit erachten Sie die Vorgabe eines literarischen Kanons fur den Franzdsischunterricht als
hilfreich, unterstitzend, stérend oder einengend? Nehmen Sie begriindet Stellung.

S.0.

Aufgabe 12.2:

Sie lesen im Franzo@sischunterricht den Jugendroman Regardez-moi mit einer 10. Klasse. Entwickeln
Sie mindestens 5 verschiedene Aufgabenstellungen in Bezug auf den Beginn des Romans, die eine
Lektire im Sinne der Rezeptionsasthetik nahelegen. Beziehen Sie sich dabei auf folgenden
Textausschnitt:

Ecrivez une journée dans le journal de mémoire d’une jeune fille a 'dge de 14 ans. Elle raconte ce
qgu’elle a fait pendant la journée, elle parle de I'école, de ses copains et copines, d’'un aprés-midi dans
son club de sport et d’'une soirée en famille.

Ecrivez une lettre qu’une jeune fille de 14 ans écrit a sa grand-mere.
Ecrivez une lettre qu’une jeune fille de 14 ans écrit a sa meilleure copine.

La protagoniste de ce roman, Gina, discute avec ses copains d’avoir été choisie par Socio-life.
Imaginez / écrivez le dialogue et jouez la scene.

La mére de Gina discute avec un professeur la nouvelle situation. Notez tous les arguments pour et
contre socio-life et jouez le dialogue.

Aufgabe 12.3: Vergleichen Sie subjektorientierte Positionen mit textorientierten Positionen. Welche
Vor- und Nachteile stellen Sie jeweils fest? Wie sollten diese Positionen im schulischen
Literaturunterricht umgesetzt werden? Stellen Sie ihre eigene Position begriindet dar.
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Subjektorientierte Positionen ermoglichen, den individuellen Zugang der Leser/innen in den
Mittelpunkt der Rezeption zu stellen. Die Vorteile bestehen darin, dass mit einem solchen Zugang im
Unterricht die einzelnen Lesenden das Gefuhl haben, dass ihre individuelle Lesart wahrgenommen
und ernst genommen wird. Unterschiedliche Verstehensweisen, d.h. individuelle Gedanken und
Gefuihle, kommen zum Tragen. Im Austausch mit der Gruppe kdnnen diese Unterschiede in der
Rezeption diskutiert werden und so zu weiterem Verstehen anregen. Dieser Austausch Uber
Gedanken und Gefiihle wird je nach Rezipienten immer neu ausfallen und ein Literaturunterricht nach
diesem Modell muss letztlich jedes Mal zu anderen Gesprachen fuhren. Eine vermeintlich ,richtige®
Lésung oder den ,richtigen* Umgang mit dem Gedicht gibt es nicht.

Allerdings beinhaltet diese Subjektorientierung auch Nachteile, insofern als durch den Fokus auf die
Rezipienten die Gefahr besteht, den Text selbst zu vernachldssigen. Fragen eines
literaturwissenschaftlichen Zugriffs werden in den Hintergrund gedrangt, literaturgeschichtliche,
formale oder gattungstheoretische Aspekte des literarischen Textes nicht vermittelt.

Textorientierte Positionen stellen genau diese Aspekte in den Mittelpunkt und fokussieren
literaturwissenschaftliche Aspekte zu dem Text. Schwerpunkte der Interpretation wirden sich an das
anlehnen, was in literaturwissenschaftlichen Abhandlungen diskutiert wird, d.h. z.B. biografische,
gattungstheoretische und geistesgeschichtliche Zusammenhange. Bei diesem Zugriff werden immer
die gleichen Inhalte diskutiert und erklart, unabhangig von der Zusammensetzung der Lerngruppe. Die
Ergebnisse missen zwangslaufig immer die Gleichen sein. Dabei wird durch diesen textorientierten
Zugriff indirekt eine vermeintliche Wahrheit der Interpretation vermittelt und Abweichungen werden als
Jfalsch gedeutet. Lernende haben haufig den Eindruck, dass ihre individuellen Sichtweisen nicht von

Bedeutung sind und dass sie nicht ernst genommen werden.

Aufgabe 12.4: Fillen Sie bitte die folgende Tabelle aus.

Lesetechnik Leseziel Beispiel/ Textgattung
Situation
Detailliertes Lesen | Detaillierte Das Vertrag, Bedienungs-
La lecture Informa-tionen Kleingedruckte in | anleitung,
«repérage» heraussuchen einem Vertrag Woérterbuch,
lesen Kochrezept
Orientierendes Sich einen Eine franzésische | Langere Texte
Lesen Uberblick tiber | Ganzschrift (Jugendroman,
La lecture einen langeren | erstmals Roman...)
«orientation» Text anschauen, Titel
verschaffen und
Zusammenfassu
ng lesen
Uberfliegendes Die Bedeutung | Einen Lange Dokumente
Lesen/ eines langen franzosischen (Roman, Tagebuch,
kursorisches Textes Roman lesen, Zeitschriften...)
Lesen (skimming) | verstehen, ohne alle Details
La lecture «survol» | einige verstehen zu
Passagen wollen
Uberfliegen —
andere
Passagen
ausfuhrlich
lesen
Suchendes Lesen | Das Zentrale Begriffe | kurze Dokumente,
/ selegierendes Wesentliche in einem Text, Presseatrtikel,

bzw. selektives
Lesen (scanning)
La lecture
«écremage»

herausfinden,
Schliisselworter
finden

Uberschriften u.&.
unterstreichen

Sachtexte

Genaues Lesen /
intensives Lesen
La lecture

Einen langen
Text detailliert
lesen und

Einen
franzosischen
Roman genau

Lange Dokumente,
literarische
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«approfon- analysieren lesen und Ganzschrift
dissement» interpretieren

(vgl. Vignaud 2002: 7)

Aufgabe 12.5:

Vergleichen Sie einen Literaturunterricht im Sinne der Bildungsstandards mit einem Literaturunterricht
im Sinne der Rezeptionsasthetik. Welche Gemeinsamkeiten und Unterschiede stellen Sie fest?
Welche Vor- und Nachteile beinhalten die jeweiligen Positionen?

Eine Lekture im Sinne der Bildungsstandards fihrt primér zu einem verstehenden Lesen der Texte,
das im Sinne eines funktional-pragmatischen Bildungsbegriffs Uberprifbar sein muss, und damit zu
einem Textverstandnis, das vor allem auch in multiple choice-Aufgaben uberprift wird. Eine an
Bildung orientierte Zielsetzung ist zunachst nicht impliziert, Fragen zur Einordnung und Bewertung der
gesellschaftlichen Relevanz der in den Texten aufgefihrten Themen werden nicht gestellt.
Stattdessen wird der literarische Text reduziert auf eine Aufgabe, die die Vergleichbarkeit aller
Ldsungsergebnisse postuliert und damit zwangslaufig das literarische Moment des Textes ausblendet.

Literaturdidaktische Uberlegungen der Rezeptionséasthetik, die auf individuelles Verstehen in der
Auseinandersetzung zwischen dem literarischen Text und den Textrezipienten zielen, visieren weniger
ein Leseverstehen und seine Vergleichbarkeit bzw. Messbarkeit an. Unterschiedliche
Auseinandersetzungen mit dem literarischen Text, die der Individualitat einzelner Schilerinnen und
Schiler Rechnung tragen, werden als konstitutiv fir das Lesen erachtet. Gleiches gilt fur die
Mdglichkeit kontroverser Diskurse innerhalb einer Lerngruppe als konstitutives Moment fir das
Textverstehen.

Beide Zugénge zielen auf das verstehende Erschlie3en literarischer Texte, doch an dieser Stelle liegt
bereits das Ende der Gemeinsamkeiten. Unterschiede bestehen in den o. g. Aspekten, die sich
zusammenfassen lassen durch ein eher funktional-pragmatisches Umgehen mit literarischen Texten
einerseits und durch einen Zugang, der individuelles Verstehen und bildungstheoretische
Zielsetzungen in den Mittelpunkt stellt, andererseits.

Vorteile der Rezeptionsasthetik liegen in der Unterstreichung der Bedeutung der Individualitat von
Rezeptionsweisen literarischer Texte, Vorteile der Bildungsstandards in einem auf Vergleichbarkeit
und Transparenz zielenden Vorgehen. Nachteile der Rezeptionsasthetik bestehen in der vdlligen
Subjektivierung des Umgangs mit Literatur, Nachteile der Bildungsstandards in der Vernachlassigung
eines individuellen Zuschnitts.

Aufgabe 12.6:

Sie planen in Ihrer Klasse 10 (Franzosisch als zweite Fremdsprache) die Lekture eines aktuellen
Jugendromans. Sie Uberlegen, eventuell Monsieur Ibrahim et les fleurs du coran von Eric Emmanuel
Schmitt (2006) zu lesen. Zuvor diskutieren Sie mit einer erfahrenen Kollegin in einer Freistunde
Zielsetzungen, Begrindungen und mdgliche Schwerpunkte der Lektlre. Stellen Sie lhre eigene
Position begriindet dar.

Eine Stellungnahme kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 13.1:

Welche Konsequenzen ergeben sich fur den Franzdsischunterricht durch den Einsatz des Lehrwerks?
Listen Sie Vor- und Nachteile fir einen lehrwerkbasierten und einen lehrwerkunabhdngigen
Franzdsischunterricht in der folgenden Tabelle auf.

Lehrwerkbasierter Franzdsischunterricht Lehrwerkunabhangiger
Franzosischunterricht
Vorteile e COrientierung flr Lehrende und e individuelle Unterrichtsgestaltung
Lernende

e Vermeidung von Normierungen
e Vertrautheit fir Lehrende wie

Lernende e Aktuelle und authentische Inhalte
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e bedingte Vergleichbarkeit e Eigenstandige und
zwischen Lerngruppen eigenverantwortliche Wahl der

o Arbeitserleichterung fir die Inhalte und Methoden

Lehrkrafte
Nachteile e Lehrwerk als heimlicher Lehrplan e hoher Aufwand bei der Lektiresuche
e Normierung des e geringes Maf3 an Vergleichbarkeit
Franzdsischunterrichts Uber die Lerngruppe hinaus
e Veraltete Inhalte e wenig Orientierungshilfe fur

e Gefahr des unmindigen Umgangs Lehrende und Lermende

mit dem Lehrwerk

Aufgabe 13.2:

Lesen Sie den Auszug aus dem Stockholmer Kriterienkatalog. Welche Vor- und Nachteile, welche
Chancen und Grenzen sehen Sie in der Verwendung eines solchen Kriterienkatalogs fur eine Analyse
der Ubungen in Franzosischlehrwerken? Stellen Sie Ihre Position begriindet dar.

Die Bezugnahme auf einen Kriterienkatalog ergibt fir die jeweilige Lehrwerkanalyse verschiedene
Vor- und Nachteile: Von Vorteil ist sicherlich die damit einhergehende Starkung der Transparenz der
Lehrwerkanalyse, ihre Objektivierung und Differenzierung, Ihre Vergleichbarkeit und Aussagekraft.
Durch die Orientierung an einem solchen Kriterienkatalog werden das methodische Vorgehen und die
methodisch begriindete Auswertung der Analyse gestarkt. Diejenigen, die die Analyse vornehmen,
haben den Kriterienkatalog als Orientierungsraster, diejenigen, die die Analyse rezipieren, haben
damit ein Instrumentarium, das die Analyse nachvollziehbar macht.

Der Kriterienkatalog beinhaltet jedoch auch Nachteile, insofern als die erzielte Objektivitat eine nur
vermeintliche ist, da die Auswahl und Schwerpunktsetzung einzelner Kriterien einer letztlich
subjektiven Festsetzung unterliegt. Ein Kriterienkatalog offeriert zunachst Objektivitat, doch sind die
einzelnen Fragestellungen ebenfalls subjektiven Auswabhlkriterien unterworfen. Dartber hinaus stellt
ein solcher Katalog auch ein einengendes Korsett dar. Die schematische Abarbeitung der jeweiligen
Fragen kann die Tiefe und Vielfalt der Auswertung der Analyse einschranken. Falls ein Lehrwerk keine
Aspekte im Blick auf eine bestimmte Frage bietet, jedoch an anderer Stelle eine ergiebige Auswertung
im Blick auf nicht im Kriterienkatalog enthaltene Fragen erdffnet, wéare ein flexibler Umgang mit der
Kriterienkatalog wunschenswert.

Aufgabe 13.3:

Betrachten Sie den folgenden Ausschnitt aus einer Lektion des Lehrwerks Tous ensemble und
analysieren Sie ihn im Blick auf interkulturelle Fragestellungen. Bitte beantworten Sie bei Ihrer Analyse
die folgenden Fragen unter Berlicksichtigung der Darstellung in Einheit 11:

Welches Verstandnis landeskundlichen und interkulturellen Lernens liegt der Darstellung des
Lehrwerktextes zu Grunde?

Welche Zielsetzungen werden verfolgt?

Welche Vor- und Nachteile beinhaltet eine solche Darstellung ethnischer Minderheiten aus
Zentralafrika?

Inwiefern halten Sie diese Darstellung fir sinnvoll, nachvollziehbar, hilfreich, stérend, eingrenzend
oder diskriminierend? Begrunden Sie lhre Position.

Text 13.3:
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%) Le porte-bonheur

C’est dimanche, il est sept heures et quart. Amélie est avec ses fréeres Amadou et Abdou dans le salon.
IIs mettent la table et écoutent un CD. Charlotte est déja la. Mme Sakho apporte le yassa.

Amadou, tu arrétes la
musique, s'il te plait!
On mange maintenant.

Mmm. C’est bon!

C'est un porte-bonheur. Comme]
J'adore ca!

¢a, j’ai des super notes a I’école.

C’est son
gris-gris.

Un gris-gris,
qu’est-ce que
C'est?

).

) (

Ca, c'est cool.
Tu as de la chance.

Ben oui!

Alors, tu prends encore
un peu de yassa,
Charlotte?

Toi et ton gris-gris! Charlotte, j‘ai un cadeau pour toi Pl :
Moi, je préfere . P! gris-gris tout de suite.
apprendre mes legons.

I [ 5 =
= [Mercu C'est gentil! Je mets monJ

B L

Oh, un gris-gris
{ pour les interros?
ML) A
... Ou pour trouver beaucoup
de copains et de copines.

soixante et onze 71

(Crismat u.a. 2004: 71)

Diese Lektion stellt das Abendessen einer Familie mit zentralafrikanischem Migrationshintergrund dar.
Mme Sakho, die Grol3mutter, serviert das Essen fir ihre drei Enkel und deren franzdsische Freundin.
Im Vordergrund steht ein kulturalisierender Blick, der Unterschiede zwischen der senegalesischen
Familie und dem franzdsischen Umfeld unterstreicht. Dies wird deutlich in der Kleidung der
Grol3mutter, in der Dekoration durch afrikanische Masken und Figuren im Hintergrund, in der Wahl der
senegalesischen Gerichts (le yassa) und in der Betonung von Glucksbringern fir gute Noten und
Freundschaften.
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Landeskundliches Lernen ereignet sich hier durch das Kennenlernen kultureller Besonderheiten von
Menschen aus dem Senegal und durch die direkte Begegnung, die sich durch die franzdsische
Freundin ereignet. Interkulturelles Lernen ist hier erfolgreich umgesetzt durch gegenseitige
Anerkennung der Anderen bzw. der Fremden sowie durch Austausch im Gesprach. Das unmittelbare
Miteinander soll beispielgebend wirken und die Distanz zwischen der aus dem Senegal stammenden
Familie und der jugendlichen Freundin aus Frankreich aufheben.

Diese Darstellung ethnischer Minderheiten aus Zentralafrika beinhaltet einige Vor- und Nachteile.
Zunachst ist positiv hervorzuheben, dass Minderheitenangehdrige aus dem Senegal, die in Frankreich
leben, im Lehrwerk sichtbar gemacht werden und nicht ausgegrenzt bleiben. Damit wird einem
bestimmten Teil der franzdsischen Gesellschaft in der Lehrwerkgesellschaft Rechnung getragen.
Kulturelle Besonderheiten werden gezeigt und damit als wichtig prasentiert. Diese Darstellung
beinhaltet jedoch gleichzeitiy auch Aspekte der Stigmatisierung, insofern als die
Minderheitenangehdrigen auf ihre kulturelle Herkunft festgelegt werden. Die Gromutter kocht ein
senegalesisches Gericht und trégt senegalesische Kleidung. Die Kinder tragen westliche T-Shirts und
héren laute Musik, allerdings werden auch sie auf bestimmte Aspekte ihrer Herkunft bezogen, insofern
als zumindest Amadou seiner Freundin Charlotte die Bedeutung seines Glicksbringers fiir gute Noten
in der Schule nahelegt. Minderheitenangehérige werden hier nicht als aktive und selbstverantwortlich
Handelnde gezeigt, sondern als in ihrem Denken abhdngig von Faktoren, die sie nicht selbst
beeinflussen kénnen. Der Erfolg eines senegalesischen Schilers steht in Zusammenhang mit einem
Glicksbringer und nicht mit seinem Lernen. Damit erscheint diese Darstellung durchaus als
diskriminierend.

Eine Stellungnahme koénnte hier jedoch auch anders ausfallen und kann somit letztlich nicht
vorweggenommen werden.

Aufgabe 13.4;
Ordnen Sie die folgenden Bildmaterialien den angegebenen Lehrwerken zu:
Etudes Francaises (1968)

Etudes Francaises. Echanges (1983)
Passages (1998)
A plus! (2005)
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le pull noir 1
et rouge

le tee-shirt blanc

B: Etudes Francaises (1968)

D: Etudes Francaises. Echanges (1983)
A: Passages (1998)

C: A plus! (2005)

Aufgabe 13.5:

Welchen Stellenwert wirden Sie dem Lehrwerk in Ihrem eigenen zukinftigen Franzdsischunterricht
einrAumen? Tendieren Sie eher zu der ersten oder zu der zweiten der genannten Positionen (Text
13.5 und 13.6)?

Eine Stellungnahme kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 13.6:

Lesen Sie den folgenden Textausschnitt aus dem Oberstufenlehrwerk Parcours, in dem in einer
Einheit mit dem Titel Problémes de société. Ville et quartier ein Stadtteil von Paris beschrieben wird.
Lesen Sie anschlieRend den Leitartikel auf der Internetseite der franzdsischen Tageszeitung Le
Monde (www.lemonde.fr). Vergleichen Sie den Lehrwerktext mit dem authentischen und
tagesaktuellen Text aus dem Internet. Welche Gemeinsamkeiten und welche Unterschiede stellen Sie
fest? Welche Vor- und Nachteile ergeben sich aus der Auswahl der jeweiligen Texte fir den
Franzdsischunterricht?

Der Lehrwerktext ist dadurch charakterisiert, dass er sprachlich dem Niveau des entsprechenden
Lernjahres angepasst oder angendhert ist. Woérter, die vermutlich unbekannt sind, werden unter dem
Text aufgefuhrt, Ubersetzt oder erklart. Dadurch ist das Textverstehen zunéchst erleichtert. Inhaltlich
wird der Pariser Stadtteil Belleville beschrieben, wobei keine tagesaktuellen Aspekte verzeichnet sind
und auch nicht verzeichnet sein kdnnen. Die erwéhnten Aspekte zur Geschichte, Entwicklung und
Charakteristik von Belleville kénnten auch in einigen Jahren in &hnlicher Form aufgefuhrt werden.

Der Leitartikel aus Le Monde bezieht sich demgegeniiber auf tagesaktuelle Ereignisse, die eventuell
am folgenden Tag bereits veraltet sein werden. Sprachlich richtet sich Le Monde an ein
franzdsischsprachiges Publikum und bietet keine sprachlichen Vereinfachungen oder Erklarungen an,
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die den Lernenden von Franzdsisch als Fremdsprache entgegenkommen kénnten. Beschreibungen
allgemeiner Art eines Stadtteils, wie im Lehrwerk Uber Belleville, erscheinen nicht, stattdessen
allenfalls Berichte uUber tagesaktuelle Ereignisse in einem bestimmten Stadtteil, wie z.B. gewalttatige
Ausschreitungen in einigen Vorstadten, die jedoch keine einleitenden und zusammenfassenden
Informationen eher zeitloser Art zu den Stadtvierteln bieten. Insgesamt finden sich also mehr
Unterschiede als Gemeinsamkeiten zwischen Lehrwerktexten und Zeitungsartikeln.

Vorteile eines Lehrwerktextes liegen der sprachlichen Anpassung des Schwierigkeitsgrads an die
jeweilige Lerngruppe bzw. das jeweilige Lernjahr, Nachteile bestehen in fehlender Authentizitat und
wenig Aktualitat der Themen und Inhalte. Vor- und Nachteile eines Zeitungsartikels entsprechen
dieser Argumentation: Die Chancen liegen in Aktualitdt und Authentizitat der Inhalte, die Grenzen
bestehen in groReren sprachlichen Problemen auf Seiten der Lernenden infolge des komplexeren
Schwierigkeitsgrades und ggf., d.h. je nach Inhalt, in einem héheren Bedirfnis nach Vermittlung
landeskundlicher Hintergrundinformationen.

Aufgabe 13.7:

Lesen und analysieren Sie das folgende Inhaltsverzeichnis des Lehrwerks Découvertes. Welche
Schlussfolgerungen ziehen Sie daraus Uber das Spracherwerbskonzept dieses Lehrwerks?

Themen

LECON 7

Lanniversaire

A la campagne

Week-end a Rombly
Victor Bajot erzdhlt in
seinem Tagebuch iiber
seine Reise zusammen
mit seiner Familie nach
Rombly, wo seine Oma
ihren 60. Geburtstag
feiert.

(Malika Secouss)
Eine BD aus Frankreich

(Bruckmayer 2004: 5)

Kommunikation

Uber ein Fest sprechen
Datum angeben
Tagesablauf schildern
Menschen und Dinge
beschreiben

Land- und Stadtleben
miteinander vergleichen
Uber das Essen sprechen
Auf dem Bahnhof/am
Fahrkartenschalter

Mit einer Konfliktsituation
umgehen

Verkehrsmittel benutzen
Uber Verwandtschafts-
beziehungen sprechen

Grammatik Methoden
82
Form und Stellung von 83
Adjektiven
Farbadjektive 84
Verben: lire, écrire, prendre,
boire, ouvrir, aller en
(train)/changer de train
Jouer alde
Mengenangaben
Je voudrais
DELF:
Dialoge erfinden zu
Situationsvorgaben
(ex. 14b)
Stratégie
Fehler vermeiden (ex. 17)
Savoir faire: 94

Fehler suchen

Das Inhaltsverzeichnis des Lehrwerks in vier verschiedene Spalten untergliedert: "Themen",
"Kommunikation”, "Grammatik" und "Methoden". Daran wird deutlich, welche fachdidaktischen
Kategorien als leitend angesehen werden. Farblich hervorgehoben ist die Spalte "Themen",
"Kommunikation", "Grammatik" und "Methoden" sind demgegeniiber nachgeordnet. Damit soll ein
inhaltlicher und thematischer Schwerpunkt in den Vordergrund gehoben werden. Konzeptionell ist
damit die immer wieder beklagte Dominanz der Grammatik in der Lehrwerkprogression in den
Hintergrund gertckt. (Ob dies wirklich im Lehrwerk konsequent umgesetzt ist, kann nur durch eine
Analyse des Lehrwerks selbst geklart werden. Das Inhaltsverzeichnis allein ist dafir nicht
ausreichend.) Gleichzeitig sind kommunikative Fertigkeiten und Zielsetzungen ebenso aufgefihrt wie
die jeweils vermittelte Grammatik und Besonderheiten im methodischen Vorgehen. Damit prasentiert
sich Découvertes als ein zeitgemales Lehrwerk, das etlichen fremdsprachendidaktischen Diskursen
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der Gegenwart Rechnung tragt. Die Ausrichtung an Themen und Inhalten macht deutlich, dass
Sprache in Form von Wortschatz und Grammatik nicht als Selbstzweck vermittelt wird, sondern in den
Alltag und die Lebenswelt einer fiktiven Lehrwerkfamilie eingebunden ist, so dass gleichzeitig
landeskundliche Informationen vermittelt werden (vgl. z.B. die BD aus Frankreich). Daneben wird auf
alltagsrelevante und authentische Kommunikationssituationen abgezielt, in denen Redemittel zur
Bewadltigung verschiedener Situationen vermittelt und Kompetenzen zur Bewaltigung dieser
Situationen anvisiert werden. Trotz der Vorordnung der Inhalte und der Funktion vor der Form wird
eine aus der Grammatik-Ubersetzungs-Methode stammende Tradition der Orientierung an
grammatischen Inhalten fortgefuihrt. Auch hier ist die Lektion nach bestimmten grammatischen
Schwerpunkten geordnet. Aktuelle fremdsprachendidaktische Diskurse finden ihre Umsetzung in der
Spalte "Methoden" durch die Bezugnahme auf Lernerstrategien und auf DELF-Prufungsformate.

Insgesamt entspricht das Lehrwerk somit einem Spracherwerbskonzept auf der Basis der
kommunikativen Didaktik und einiger Weiterentwicklungen, die insbesondere Kognitionsorientierung,
Lernerautonomie und Lernerstrategien Rechnung tragen.

Aufgabe 14.1:

Nach welchen MaRstdben werden Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung im Sinne des
Kerncurriculums von Berlin, Brandenburg und Mecklenburg-Vorpommern erstellt? Welche Kriterien
sind leitend?

Die Lésung findet sich im Anschluss an die Fragestellung.

Aufgabe 14.2:

Beschreiben Sie die Charakteristika von Testaufgaben, die den Testgltekriterien Objektivitat,
Reliabilitat und Validitat entsprechen. Welche Vor- und Nachteile gehen mit ihrer Verwendung im
Franzdsischunterricht einher?

Testgutekriterien zielen insgesamt darauf, Tests und Testergebnisse nachvollziehbar, vergleichbar
und transparent zu machen. Objektivitdét meint, dass die Evaluation unabhangig von subjektiven
Einflissen erfolgt. Reliabilitit meint die Zuverlassigkeit eines Testergebnisses und Validitat die
Gultigkeit eines Tests.

Testaufgaben muissen ein hohes Mald an Vergleichbarkeit, Transparenz, Objektivitat, Validitat und
Reliabilitat gewahrleisten. Dies ist beispielsweise durch geschlossene Aufgabenformate gegeben, die
als multiple choice-Test gestaltet sind. Rezeptive Kompetenzen wie Horverstehen und Leseverstehen
sind dabei leichter genau messbar als produktive Kompetenzen. Im Blick auf offene
Aufgabenstellungen, kreative Verfahren und eigenstandige individuelle Texterstellungen durch die
Schiler/innen kann ein hohes Maf} an Objektivitat und Vergleichbarkeit weniger gut gewahrleistet
werden. Diese hotchste Form der Vergleichbarkeit zielt somit auf Tests in Gestalt einer
standardisierten Leistungsmessung unabhangig von einzelnen Lerngruppen oder Schulen.

Die Einfuhrung dieser Testkultur und die Berlcksichtigung von Testgutekriterien fir die
Leistungsmessung und Leistungsbewertung im Franzésischunterricht ziehen etliche Vor- und
Nachteile nach sich. So werden damit mehr Gerechtigkeit und Vergleichbarkeit in der Evaluation
anvisiert, allerdings gleichzeitig auch bestimmte Testformate in den Vordergrund gestellt, die zu einer
Ausgrenzung der Evaluation weniger eindeutig messbarer Leistungen flhren. Einstellungen,
interkulturelle Kompetenzen oder auch asthetisch-literarische Kompetenzen lassen sich kaum mit
diesen Testformaten messen.

Aufgabe 14.3:
Vergleichen Sie die beiden folgenden Schreibaufgaben:
1. Qu’est-ce que tu as fait pendant les vacances d’été ? Ecris une page dans ton journal de mémoire.

2. Tu passes tes vacances d’été a la mer avec tes parents, ton frére et ta sceur. Vous visitez la région
et passez les aprés-midi a la plage. Vers la fin des vacances, tu écris une lettre a tes grands-
parents.

Dans cette lettre,
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- tu décris le village, la plage et votre maison de vacances,

- tu racontes comment vous aimez les vacances, ce que tu as fait avec la famille,
- tu mentionnes la visite d’'un chateau et d’'un musée et

- tu parles d’'un aprés-midi a la plage.

Inwiefern entsprechen diese beiden Aufgaben den oben genannten Kriterien der Objektivitat, Validitat
und Reliabilitat zu der Bewertung der Leistungen? Wie kdnnte eine Evaluation und Bewertung der
Leistungen sinnvoll und konstruktiv erfolgen?

Die erste der beiden Aufgaben ist sehr offen angelegt und gibt abgesehen von der Rahmensituation
und der zu verfassenden Seite eines Tagesbuchs keine weiteren Vorgaben vor. Die Schiler/innen
kénnen sich individuell sehr verschieden mit der Antwort befassen, die einzelnen Lésungen werden
kaum vergleichbar sein. Die eingeforderten Testgutekriterien lassen wohl nur schwer gut umsetzen.

Die zweite der beiden Aufgaben beinhaltet weit umfangreichere Vorgaben und beschreibt die
Urlaubssituation genauer. Die Urlaubsfamilie ist vorgegeben, einzelne Urlaubsaktivitaten sind
angedeutet und die Textgattung "Brief an die GrofReltern" ist benannt. Die Schreibaufgabe ist weit
genauer definiert, insofern als vier verschiedene inhaltliche Schwerpunkte umgesetzt werden missen.
Damit konnte hier ein genauerer Erwartungshorizont fur die Erfillung der Aufgabe formuliert werden
und die Beschreibung dessen, was in dem Brief enthalten sein muss, genauer fur die Bewertung der
Leistungen herangezogen werden.

Die Bewertung der Leistungen kénnte sinnvoll auf Basis eines Erwartungshorizonts erfolgen, der in
wesentlichen Stichworten Teile moglicher Antworten enthalt. Darlber hinaus musste festgelegt
werden, in welchem Mal3e und wie umfangreich die Antworten ausfallen missten, um mit bestimmten
Bewertungen korreliert zu werden. Die Korrektur auf Basis eines solchen Leitfadens kénnte zur
weitgehenden Berlcksichtigung der oben genannten Testgtitekriterien beitragen.

Aufgabe 14.4:

Welchen Stellenwert sollte die Evaluation muindlicher Leistungen im Franzésischunterricht
einnehmen? Kommentieren Sie die Entscheidung Bayerns zur verpflichtenden Durchfiihrung einer
mindlichen Klassenarbeit.

Die Stellungnahme kann hier nicht vorweggenommen werden.

Aufgabe 14.5:

Sie diskutieren im Rahmen einer Fachkonferenz Franzésisch an Ihrer Schule Vorteile und Nachteile
neuer Aufgabenformate fir die Leistungsmessung und Leistungsbewertung. Sie vergleichen
herkémmliche Klassenarbeiten des Franzdsischunterrichts mit kompetenzorientierten Aufgaben, die
Testgutekriterien entsprechen. Stellen Sie Ihre eigene Position begrindet dar.

Herkdmmliche Klassenarbeiten sind im Franzosischunterricht an den zuvor behandelten Inhalten
ausgerichtet und nehmen verschiedene thematische Schwerpunkte wieder auf. Haufig sind diese
Klausuren am Prinzip "vom Einfacheren zum Schweren" orientiert und beinhalten reproduktive,
einfache Aufgaben, komplexere Aufgabenstellungen mit Anforderungen im Bereich des Transfer
sowie eigenstandige kreative Aufgaben, die z.B. auf Stellungnahmen abheben.

Demgegeniiber sind kompetenzorientierte Aufgaben, die Testgltekriterien entsprechen, so angelegt,
dass einzelne Kompetenzen Uberprift werden und dabei durch die Testformate den Testgutekriterien
Rechnung getragen werden kann. Aufgabenformate wie der multiple choice-Test ermdglichen die
Objektivitat, Validitat und Reliabilitat der Ergebnisse.

Vorteile kompetenzorientierter Aufgaben liegen in der Gewahrleistung der Testgutekriterien, Nachteile
in einem Verzicht auf weniger gut Uberprifbare und komplexere Kompetenzen. Vor- und Nachteile
herkémmlicher Klassenarbeiten ergeben sich logisch daraus. Daruber hinaus wird aus Sicht der
Lehrer/innen das Kriterium der umfassenden und guten Korrigierbarkeit relevant sein. Vermutlich sind
eindeutig Uberprifbare Aufgabenformate leichter und schneller zu korrigieren.

Die hier anschlieRende eigene Stellungnahme kann nicht vorweggenommen werden.




